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Modulo III. Metodologia para el disefio y aplicacion de
secuencias didacticas

Introduccion

Anteriormente, en el modulo Il se revisaron los métodos y enfoques mediante
los cuales se han ensefado segundas lenguas. Vimos que un método es un
conjunto de indicaciones que nos llevan a alcanzar un objetivo (Richards y
Rodgers, 1987) y, que a diferencia del método, el enfoque proporciona
elementos tedrico-metodoldgicos que pueden ayudar a lograr el aprendizaje,
sin embargo no dice cuales son los pasos a seguir. También vimos que el
enfoque comunicativo se fundamenta en la teoria innatista en lo que concierne
a considerar que los sujetos procesan la informacion y elaboran hipotesis a
partir de lo que escuchan y que es necesario proporcionarles input pero que,
como lo precisa la teoria sociocultural, esto se desarrolla con la interaccidon en
ambientes especificos, en contextos comunicativos por lo cual se menciona la
importancia de contar con competencia comunicativa para que la comunicacion
se dé de manera eficaz, cumpliendo con las reglas de interaccion de cada
grupo. Asi, se plantea que la ensefianza debera partir de funciones
comunicativas que regulan el uso de las formas linguisticas (Littlewood, 1998)
en una comunidad dada. El enfoque asume que la ensefianza de una lengua
debe reflejar las necesidades particulares del alumno, a partir del desarrollo de
destrezas como la comprension oral, comprension escrita, expresion oral y
expresion escrita, pensadas desde situaciones comunicativas reales de uso,
las funciones linglisticas como describir algo, pedir informacion, expresar
acuerdos o desacuerdos y la determinacidn del tiempo, frecuencia o duracion,
pero también la forma en que la comunicacion se encuentra regulada
culturalmente.

Uno de los problemas en la ensefianza de lenguas indigenas, como se ha visto
en los diagnosticos, es la falta de programas y materiales esto ha hecho que
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muchos hablantes o profesores tomen la iniciativa de elaborarlos, muchas
veces lo que se hace es tomar el método de alguna lengua, frecuentemente el
inglés, y adaptarlo a la lengua indigena que se quiere ensefiar. Pero las
lenguas son distintas tanto en su estructura linguistica como en la cosmovision
que transmiten por lo que se producen los problemas de descontextualizacién
que menciona Zurita Cavero (2012).

Impulsar la ensefianza de las lenguas indigenas requiere de amplias
investigaciones tanto en las caracteristicas estructurales como en las
caracteristicas comunicativas, y es necesario en el desarrollo de didacticas
especificas para cada lengua, asi como de programas de formacién para los
hablantes que se especialicen en el campo de la ensefianza de lenguas.

Con base a lo anterior, en este mdédulo se trabajan temas relacionados von la
graduacion en la ensefianza de una lengua, las secuencias didacticas y los

tipos de evaluacion.

Tema 1. Los niveles de ensefianza de lenguas y los estandares.

En esta seccidn, se abordan los elementos que rigen la elaboracion de
programas graduados de ensefianza de lengua. Uno de los aspectos centrales
de toda didactica es la nocion de graduacion. Los referenciales de lenguas
presentan la graduacion de las competencias que tiene que dominar un
aprendiz de lenguas en cada nivel. En ellos se explicitan las competencias
comunicativas que los alumnos tienen que alcanzar conforme avanzan en el
estudio de la lengua. En esta seccion, se revisa el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL), asi como otras propuestas, con el

objetivo de reflexionar sobre como se gradua a través de niveles de dominio.

(\‘\\ Actividad Introductoria. Las competencias
Desde su opinidon conteste las siguientes preguntas ;Qué es una
competencia? ¢Cual es la diferencia entre una competencia linguistica y una
competencia comunicativa? Busque un ejemplo en sus lenguas o en espaniol
para poder diferenciarlas

Definicion de competencia

© INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS (INALI) Privada de Relox No. 16 piso 5, Col. Chimalistac, Del.
Alvaro Obregén, Ciudad de México., C.P. 01070 - Tel. +52 (55)5004 2100

© UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN), Carretera al Ajusco No. 24 Col. Héroes de Padierna Del. Tlalpan,
C.P. 14200, Ciudad de México. Tel. (55) 5630-9700



Z I’ . —
Rea li/n/@ “unwensmm l N L v ®

Recursos para la Ensefanza-Aprendizaje de PEDAGOGICA ”
Lenguas Indigenas Nacionales NACIONAL INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS

Competencia linguistica y competencia comunicativa

Definiciones de competencia y de estandar

Lea las siguientes definiciones de competencia y estandar y diga qué

F
<y
Competencia comunicativa

/ modificaria y/o afiadiria a su definicion inicial

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para
comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de
habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la
gramatica y los otros niveles de la descripcion linguistica (Iéxico, fonética,
semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto
socio-historico y cultural en el que tiene lugar la comunicacién. En palabras de
D. Hymes, la competencia comunicativa se relaciona con saber «cuando
hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué formay;
es decir, se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean

gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados.

De ese modo, la competencia gramatical (primero de los cuatro criterios)

queda integrada en una competencia mas amplia.
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En la didactica de segundas lenguas, S. Savignon (1972) utilizé la expresién
competencia comunicativa para referirse a la capacidad de los
aprendientes de lengua para comunicarse con otros compaineros de
clase; distinguia asi esta capacidad, que les permite un uso significativo de la
lengua, de aquella otra que les permite -por ejemplo- repetir los didlogos de las

lecciones o responder correctamente a una prueba de opciones multiples.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas habla de
competencias comunicativas de la lengua, que incluyen competencias
linguisticas, sociolinguisticas y pragmaticas, y que -a su vez- se integran en
las competencias generales del individuo, que son las siguientes: el saber
(conocimiento general del mundo, conocimiento sociocultural, consciencia
intercultural); el saber hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la
competencia existencial: relativa a las actitudes, las motivaciones, los valores,

las creencias...); y el saber aprender.

En la ensefianza de lenguas, el concepto de competencia comunicativa ha
tenido una influencia muy amplia y muy profunda, tanto en lo que atafie a la
fijacion de objetivos de los programas como a las practicas de ensefianza en
el aula, asi como en la concepcion y elaboracion de examenes. [...]

(Diccionario de términos clave de ELE)

Estandar de aprendizaje

... Los estandares también tienen la misién de senalar a los profesores qué es
lo que se tiene que ensefar y qué tienen que aprender los alumnos. Ahora
bien, los estandares tienden a ser mas breves que los curriculos, pues
implican procesos de seleccion de los contenidos mas relevantes que
deberian de lograrse si 0 si en un determinado sistema, region o institucion
escolar.

Asimismo, los estandares no nos indican la manera en como se deben

alcanzar y solo se limitan a indicar el qué contenidos o destrezas se deben
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obtener. Por tanto, siempre y cuando existan estandares claros las
instituciones escolares y los propios profesores tendrian la posibilidad de
ensayar innovaciones y propuestas metodoldgicas fruto de sus experiencias

profesionales. ... (lturrizaga Montes, 2007, p. 7).

Actividad 1.- Los estandares de competencia

Lea el siguiente fragmento del texto de Loeza (2009) y llene el
cuadro que se le propone al final:

En busqueda de un compendio unificado de estandares

[...] En la ultima década se ha visto un enfoque mas arraigado hacia el uso de
estandares e instruccion basada en estandares. Esto no solo ha ocurrido en
los Estados Unidos sino a nivel mundial. Pese a este enfoque en estandares,
con frecuencia encontramos docentes que no tienen un sentido claro de lo que
son los estandares o de como enfocar sus lecciones en estas mismas.
Brevemente, se haran unas aclaraciones. Al pensar sobre estandares y su uso
es importante distinguir entre contenido y desempefio. Es mas, es necesario
aclarar si se esta aludiendo a estandares de contenido o estandares de
desempeno. Un estandar de contenido se refiere al conocimiento o destreza
que un estudiante debe poseer dentro de una dada materia. Los estandares
de contenido responden a la siguiente pregunta: Qué es lo esencial que un
estudiante debe saber o poder hacer dentro de tal materia? En cambio, los
estandares de desempeno aluden al nivel de aptitud que un estudiante debe
adquirir para considerarse competente en dicha materia. Se debe responder a
la siguiente pregunta cuando se habla de un estandar de desempefio: ;Qué
nivel de aptitud o competencia debe adquirir un estudiante para considerarse

gque ha dominado un area curricular o destreza? Resumiendo, todo docente

debera estar consciente de esta diferencia al referirse a estandares y ademas
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debera tener conciencia que casi siempre se refieren a estandares de
contenido al aludir al tema de estandares. En resumen, existe una clara
distincidn entre ambos tipos de estandares y se debe mantener clara ya que
los estandares son enunciados que establecen criterios claros, sencillos y
medibles, que los maestros y maestras deben considerar como meta del
aprendizaje de sus estudiantes, y de lo que deben saber y poder hacer. Los
estandares sirven como un marco de referencia para los docentes de lo que
los estudiantes han de saber o poder hacer al finalizar un nivel de lenguaje.
[...]- (Loaeza, 2009, pp. 16)

Después de leer sobre la diferencia de estandares de conocimiento y
estandares de competencia, entendiendo que los primeros se refieren a un
saber y los segundos a un poder hacer, identifique el tipo de estandar a que se
refieren los enunciados del cuadro y marque con una x el que corresponde:

Enunciado Estandar de | Estandar de

conocimiento competencia

1.- Conoce los pronombres personales, singular y

plural

2.- Puede pedir y dar informacién personal sobre él y
otros.

2. Sabe cémo se realiza la fiesta del maiz en la
comunidad de Tlaltsintla, Veracruz

3.- Puede escribir un relato simple y descriptivo sobre
la fiesta del maiz

4.- Puede realizar una compra venta simple en la

lengua que esta aprendiendo
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5.- Conoce todas las formas de conteo en la lengua
que esta aprendiendo

6.- Puede contar en la lengua que esta aprendiendo

Actividad 2. Los niveles de enseinanza

aﬁ
o

EDUSCOL vy traducido por nosotros, después de leerlo realice la actividad de

El siguiente texto es un resumen del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (CEE; 2002), elaborado por el sitio

analisis que se solicita

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, ofrece una
aproximacion para repensar en “los objetivos y los métodos de ensefianza de
lenguas” y nos proporciona una base comun para el desarrollo de programas
de ensefanza. Es considerado como una herramienta que busca aproximar al
alumno aun dominio cultural.

La escala de competencias discursivas globales que el alumno tiene que ir
adquiriendo para volverse un experto en una lengua dada, esta dividida en tres
niveles generales subdivididos en seis niveles comunes:

3.1 Niveles comunes de referencia (de A1 a C2)

A B C
Usuario basico Usuario independiente Usuario competente
(elemental) (Auténomo) (experimentado)
A1 A2 B1 B2 C1 C2
Acceso Plataforma umbral Avanzado dominio maestria
introductorio | intermediario independiente | operativo
eficaz
auténomo
Primaria Secundaria | final de | bachillerato
secundaria
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Nivel A: usuario elemental (escolaridad obligatoria). Este nivel se divide a su
vez en un nivel introductorio, de descubrimiento o de acceso (A1) y un nivel
intermediario o plataforma (A2)
Nivel B: usuario independiente (bachillerato), subdividido en nivel umbral (B1)
y avanzado o autonomo (B2). Corresponde a una competencia operacional
limitada o a una respuesta apropiada en situaciones comunes.
Nivel C: Usuario experimentado, subdividido en autbnomo (C1) y dominio (C2)
Estos niveles dan puntos de referencia para la ensefianza de lenguas. El nivel
C2, no debe confundirse con la competencia del locutor nativo. Esta se situa
mas alla y no puede constituir un modelo ideal a partir del cual se evalua la
competencia de los aprendices de la lengua.
El Marco europeo, gracias a sus descriptores de competencia para cada nivel,
permite sentar sobre bases solidas el objetivo de reconocimiento reciproco de
calificaciones en lengua. Sus escalas permiten la elaboracion de referenciales
coherentes en cada lengua y para cada nivel comun de la escala al mismo
tiempo que ayuda a los maestros, alumnos, disefiadores de programas y
organismos de certificacion a coordinar sus esfuerzos y a situar sus productos
en relacion unos con otros.
3.2 La division de la competencia comunicativa en actividades de
comunicacion de lengua.
Estas actividades de comunicacion pueden referirse a:
a) La recepcion: Escuchary Leer.
b) La produccion: Expresarse de forma continua oral y escrita.
c) La interaccion: Poder participar en una conversacion.
d) La mediacién: (Actividades de traduccidn y de interpretacion). Mediador
(juridico, medica etc.)
e) La expresion “Actividades de comunicacion de lengua” usadas en el
marco, puede entenderse en el sentido de “competencia”. Comprension
oral y escrita, expresion oral y escrita, interaccion oral y escrita,

mediacion oral y escrita. Asi, hablaremos en delante de grupos de
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actividad de lengua en lugar de grupos de competencia.
El término de competencia servira para designar componentes mas generales:
Competencia sociolinguistica o pragmatica: Conocimiento de las reglas de la
comunicacion de la cultura y de las estrategias para conseguir comunicar.
Competencia linguistica: léxico, gramatica, fonologia.
Competencia cultural: lo que concierne al conocimiento de los paises en los
que las lenguas son habladas y las culturas que les son propias, sin lo cual la
comunicacién no podra establecerse.
3.3 La nocién de " tarea”
La tarea se concibe, en el enfoque centrado en la accién utilizado por el Marco,
en el sentido de realizacion de algo, de ejecucion en términos de acciones.
Dicho de otra manera, el uso de la lengua no se encuentra disociado de las
acciones ejecutadas por un sujeto que es a la vez, locutor y actor social. Esto
puede ir desde lo mas pragmatico (construir un mueble siguiendo un
instructivo) hasta lo mas conceptual (escribir un libro, argumentar, llevar a cabo
una negociacion). En esta perspectiva, la competencia de lengua puede
constituir la totalidad de la tarea (escribir un libro), una parte (el instructivo para
construir un mueble) o ninguna (elaborar un guisado de memoria, sin receta).
La competencia de lengua es un tipo de competencia que entra en la
realizacion de ciertas tareas.
Podriamos resumir todo lo dicho, definiendo el marco Comun como la suma de
los niveles de dominio de las competencias (de lengua o no) que entran en la
realizacion de una tarea. Esta definicion tiene incidencia en los aprendizajes ya
que quiere decir, seriar las actividades de lengua y cruzarlas, jerarquizar las
dificultades y asociar el dicho al hecho.
3.4 La redefinicion de la competencia comunicativa tomando en cuenta
varios componentes jerarquizados de A1 a C2.
El componente linglistico es inducido por la naturaleza misma de la tarea y
de las situaciones comunicativas. Se relaciona con el saber y saber hacer en lo
que concierne al léxico, a la sintaxis y a la fonologia.

El componente sociolinguistico (muy cercano a la competencia socio-
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cultural), tiene que tomarse en cuenta ya que la lengua es un fenémeno social.
Hablar no es solo hacer frases, sino que entran en juego los factores relativos
al uso de la lengua: marcadores de relaciones sociales, reglas de
comportamiento, expresiones de sabiduria popular, dialectos y acentos.

El componente pragmatico se liga a la aproximacién accional y a la eleccion
de estrategias discursivas que se usan para lograr una meta precisa (organizar,
adaptar, estructurar el discurso). Es el lazo entre el locutor y la situacion.

Los componentes sociolinguisticos y pragmaticos raramente tienen lugar en los
aprendizajes del medio escolar. Se hace como si fueran pre-existentes de
forma innata, pero al mismo tiempo son objeto de evaluacion en las entrevistas,
en los examenes o los concursos de oposicion, aunque no se trabajen de forma
sistematica en la ensefianza (sobre todo el pragmatico).

Comunicar es utilizar un codigo linguistico (competencia linguistica) dirigido a
una accion (competencia pragmatica) en un contexto socio-cultural y linguistico
dado (competencia sociolinguistica).

Eduscol. CERL: Le cadre éuropéen commun de reférence pour les langues.
Ministéere de I'Education Nationale. Direcion URL:
http://eduscol.education.fr/cid45678/cadre-europeen-commun-de-reference-
cecrl.html

Analisis de niveles y descriptores.

Revise cuidadosamente el cuadro de los niveles y descriptores

propuestos por el Marco Comun Europeo (CEE, 2002) y con base en
este identifique cuales son las actividades de lengua que se propone
desarrollar, los temas o situaciones que se abordan y la graduacién que se
establece para ellas, desde el nivel A1 al nivel C2 y anételos en el cuadro que

se encuentra mas abajo

C2 Puede entender sin esfuerzo todo lo que lee o escucha. Puede
restituir hechos y argumentos de diferentes fuentes escritas y orales resumiéndolas de forma
coherente. Puede expresarse espontanea y fluidamente de forma precisa y expresar matices de
sentido sobre temas complejos.

opejusw -lledxg

C1 Puede entender una gama extensa de textos largos y exigentes, asi como aprehender
significados implicitos. Puede
expresarse espontanea y fluidamente sin tener que buscar demasiado los medios que necesita.
Puede utilizar la lengua de manera eficaz y flexible en su vida social, profesional o académica.
Puede hablar de temas complejos de manera clara y bien estructurada y manifestar control de la
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organizacién, articulacién y cohesién de su discurso.

B2 | Puede entender el contenido esencial de los temas concretos o abstractos de un texto complejo y
la argumentacion técnica de su especialidad. Puede comunicar
con un cierto grado de espontaneidad y comodidad en una conversacion con un locutor nativo en
una situacion sin tensiones. Puede expresarse de manera clara y detallada
sobre una gama diversa de temas, dar una opinidn sobre un tema de actualidad y exponer las
ventajas y las desventajas, asi como las diferentes posibilidades.

ajusipuadapu|

B1 | Puede entender los puntos esenciales de un discurso sobre cuestiones familiares en el trabajo,
escuela y diversién, emitido de forma clara y en lengua estandar. Puede
desenvolverse en la mayor parte de situaciones encontradas en un viaje a la region en que la
lengua es hablada. Puede producir un discurso
simple 'y coherente sobre temas familiares y en dominios de su interés.
Puede narrar un evento, una experiencia o un suefio, describir una esperanza o un objetivo y
exponer las razones o explicaciones de un proyecto o de una idea.

A2 | Puede entender frases aisladas o expresiones frecuentemente utilizadas sobre contextos de su
entorno y prioridad (por ejemplo, informaciones personales y familiares simples, compras,
situaciones de proximidad como el trabajo). Puede comunicarse
en tareas simples y habituales en intercambios simples y directos sobre temas familiares y
habituales. Puede describir con medios linglisticos simples su formacién, su contexto inmediato y
evocar temas que corresponden a necesidades inmediatas.

A1 | Puede entender y utilizar expresiones familiares y cotidianas, asi como enunciados simples
dirigidos a necesidades inmediatas y concretas. Puede presentarse
0 presentar a alguien y pedir (preguntar) a otras personas informaciones sobre su persona (Por
ejemplo, lugar de residencia, conocidos, pertenencias) y puede responder al mismo tipo de
preguntas. Puede comunicarse de manera simple si el interlocutor
habla lentamente y se muestra cooperativo.

Fuente: CEE, 2002, p. 26

[ENENEE

(% Llene el cuadro sélo con las palabras clave de cada rubro, le hemos
: puesto unos ejemplos.
Actividades de Contenido Nivel de desempeio
lengua (componente aptitud o grado de
comunicativo) avance

Ml c2

©
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1
3| B
B2
)
-}
Q
()
=]
| B
1
% A Puede presentarse, hablar | Con frases simples, fluido
¢3D 2 de sus gustos, preferencias,
3
L su profesién, sus actividades
y describir su ambiente de
trabajo.
A Puede presentarse con sus | Con frases simples vy
1 datos basicos. lentamente.

(Ci\f\ Actividad de cierre. Después de revisar el tema de competencias,

estandares y niveles, haga un ejercicio en el que proponga algunos
ejemplos de estandares en la lengua que usted ensefia o va a ensefar,
tomando en cuenta la actividad de lengua y el nivel de desempefio. Recuerde
que los contenidos dependen de las normas culturales de comunicacion. Asi
revise si los contenidos propuestos son pertinentes culturalmente y si no cuales

propondria:

Actividades de Contenido (componente Nivel de desempeiio

lengua comunicativo) aptitud o grado de avance
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©
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3
D
=}
&
&
C1
3| B2
D
el
D
=
o
5.
>
T
B1
= A2 Puede presentarse, hablar | Con frases simples, fluido
3
S de sus gustos, preferencias,
L - .
su profesion, sus actividades
y describir su ambiente de
trabajo.
A1 Puede presentarse con sus | Con frases simples vy
datos basicos. lentamente.

\

Tema 2. Las secuencias didacticas.

Después de revisar los niveles de ensefanza y la graduacion, en este tema
revisamos la forma en que los descriptores y los objetivos tienen que
convertirse en actividades a través de las secuencias didacticas. Para esto
abordamos qué es una secuencia didactica, qué pasos o momentos
comprende, como se desarrolla en un enfoque comunicativo y cdmo se evaluan

los aprendizajes obtenidos.
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Actividad introductoria. La secuencia didactica
En las siguientes lineas describa qué entiende por secuencia didactica y qué

elementos la componen:

Ahora lea la definicidon de secuencia didactica de la SEP y diga qué

elementos modificaria y qué elementos afadiria a su definicion

Secuencia didactica.

La planeacion y disefio del trabajo en el aula es una secuencia didactica. Es la estructuracion

sistematica del trabajo en el aula en la relacion estudiante, profesor, saber y entorno (relacion

didactica).

La secuencia didactica se entiende como el plan de actuacion del profesor, donde se explicitan

aquellos aspectos del sistema didactico fundamentales a toda accion de ensefianza y

aprendizaje. Son pequerios ciclos de ensefianza y de aprendizaje articulados en forma de

secuencias temporales y orientadas a la produccion de un género discursivo (explicar algun

conocimiento a los compafrieros, exponer un trabajo, dar una conferencia...).

Pretenden unos objetivos limitados, concretos y compartidos por los alumnos y en el proceso de

planificacion adquiere una especial relevancia la evaluacion formativa.

Cabe senalar que ...

Las secuencias didacticas contienen tres momentos basicos referidos a actividades de apertura,

desarrollo y cierre.

+ Actividades de apertura: identifican y recuperan saberes, conocimientos previos y
preconcepciones.

* Actividades de desarrollo: relacionan los saberes, los conocimientos previos y las
preconcepciones con el conocimiento cientifico.

* Actividades de cierre: utilizan eficazmente los conocimientos cientificos construidos durante la
secuencia.

También es importante en el proceso de elaboracion de las secuencias didacticas se parta de
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situaciones problematicas, que estan vinculadas a un tema integrador, y que consideran

contenidos facticos, procedimentales y actitudinales.

+ Fécticos: se refieren a ¢,qué conocimientos va a aprender?

* Procedimentales: se refieren a ;qué va a aprender a hacer? y ;cémo lo va a hacer?

+ Actitudinales: se refieren a ;qué va a aprender cdmo persona? y ¢qué va a aprender para
convivir con los demas?

Tomado de: Linares Altamirano, J. M. (sff). Geometria interactiva. [sitio web].

http://132.248.17.238/geometria/secdidac_m.html

@E\ Actividad 1.- Las secuencias didacticas por tareas
) 5&@\ Lea el texto de Estaire y haga el ejercicio que viene a continuacion

Estaire, Sh. (s/f). La ensefianza de lenguas mediante tareas: principios y
planificacion de secuencias didacticas. Tareas EPA. Sitio del Gobierno de
Aragoén y del Ministerio del Trabajo y Asuntos Sociales dedicado al enfoque por
tareas y la ensefianza del Espafol Lengua 2 para adultos. Recuperado de:
https://www.academia.edu/36667619/LA ENSENANZA DE_LENGUAS MEDI
ANTE_TAREAS principios_y planificacién_de unidades_didacticas

* Enlalengua que enseia

Actividad 2. La graduacion

Como vimos anteriormente, los descriptores de competencias de los niveles del
Marco Comun, van graduando lo que el alumno debe poder hacer de un nivel a
otro. Sin embargo, la graduacion tiene que reflejarse en un programa de lengua
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de leccion en leccidn. Para trabajar esta nocion lea el siguiente texto de Gomez
(2018) en el que se aborda el tema de la graduacion y después lleve a cabo el

ejercicio de analisis que se le propone.

Goémez Santiz, I. (2018) Ensefianza del tseltal como segunda lengua.
Tesis de Licenciatura en Educacion Indigena. Universidad Pedagégica
Nacional.

[...] El enfoque comunicativo, como vimos tiene diferentes formulaciones, la

mas reciente es la que hace el Marco Comun de Referencia para las Lenguas
(MCERL) el cual introduce la definicion de enfoque comunicativo accional:

La tarea se concibe, en el enfoque centrado en la accion utilizado por el

marco, en el sentido de realizacién de algo, de ejecucion en términos de

acciones. Dicho de otra manera, el uso de la lengua no se encuentra

disociado de las acciones ejecutadas por un sujeto que es a la vez, locutor y

actor social. Esto puede ir de lo mas pragmatico (construir un mueble

siguiendo un instructivo) hasta lo mas conceptual (escribir un libro,

argumentar, llevar a cabo una negociacion). En esta perspectiva, la

competencia de lengua puede constituir la totalidad de la tarea (escribir un

libro), una parte (el instructivo para construir un mueble) o ninguna (elaborar

un guisado de memoria, sin receta). La competencia de lengua es un tipo de

competencia que entra en la realizacion de ciertas tareas. (EDUSCOL,

2010).
La definicion hace mencion a los usos que hacemos de la lengua, tanto
practica como conceptual en la vida cotidiana. El enfoque introduce lo accional
en el sentido de la competencia para actuar con la lengua. Sin embargo,
ensefiar una lengua en un salén de clases hace necesario graduar las
actividades de lengua, hay que jerarquizar los niveles de dificultad para que el
aprendizaje se dé a través de una serie de tareas graduadas implementadas
a través de situaciones comunicativas preparadas previamente considerando
las caracteristicas comunicativas de cada lengua y el nivel de dificultad. Uno
de los conceptos centrales en toda didactica es la de graduacion. Vygotsky
(citado en Carrera, B. & Mazzarella, 2001) denomina a esto, la zona de
desarrollo proximo (ZDP) la cual se refiere a que el sujeto cuando se enfrenta
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a un problema que esta mas alla de su alcance resolver, necesita el apoyo de
un experto para lograr un conocimiento nuevo y resolver. En este mismo
sentido, Krashen habla del Input (i+1), que es definido por el Diccionario de
términos clave de ELE de la siguiente forma:
Es la hipotesis segun la cual el aprendiente solo puede adquirir una lengua
segunda o lengua extranjera cuando es capaz de comprender un caudal
linglistico o aducto (input) que contenga elementos o estructuras
linguisticas ligeramente superiores a su nivel de competencia actual.[...]. La
hipotesis del input comprensible constituye, junto con la hipétesis del filtro
afectivo, la hipdtesis del monitor y la hipétesis del orden natural, la teoria
general de la adquisicion de segundas lenguas formulada en 1983 por S. D.
Krashen. [...] Este autor elaboro la formula «| + 1» para referirse al input
comprensible («I») que contiene elementos linguisticos ligeramente
superiores («+1») al nivel actual del aprendiente, y lo defini6 como «el
ingrediente esencial en la adquisicidn de otras lenguas» (Diccionario de
términos clave de ELE).
Esta hipodtesis de Krashen, que se refiere al avance del alumno, aplicaba para
los procesos de adquisiciéon y para los de aprendizaje. Sin embargo, las
reformulaciones posteriores del enfoque y en particular el comunicativo,
introdujeron la idea de que, contrariamente a lo que proponia Krashen sobre
que el alumno sélo tenia que escuchar, el alumno tenia no sélo que escuchar
sino también producir y actuar con la lengua y para que esto se diera habia
que graduar las actividades. El planteamiento de niveles de ensefianza es muy
importante en la ensefianza de lenguas ya que estos guian la graduacion. [...].
(Gomez Santiz, 2018, p. 42)
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&
‘> | Ordene los siguientes objetivos comunicativos por su grado de

dificultad numerando del 1 al 9 y justifique su eleccion.

Objetivo comunicativo Nidmero Por qué

Puede hablar de sus gustos y preferencias y a
preguntar a otra persona

Puede expresar su estado de animo, las razones y
preguntar a otros

Puede presentar a terceros

Puede hablar de lo que se encuentra haciendo

Sabe saludar y presentarse y preguntar a otros sus
datos personales

Puede hablar de su estado de salud y a preguntar a
otros

Puede expresar sus actividades rutinarias y preguntar
a otros

Puede desenvolverse en una actividad de compra y
venta

Puede presentar a los miembros de (su familia) ,
(parentela)

Puede expresar y preguntar a la gente sobre su
actividad (Se pueden utilizar fotografias y describir lo
que estan haciendo)

Para terminar esta actividad diga:
¢En qué consiste el [+17?

¢ Cual es la importancia de la

graduacion?
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Actividad 3. Analisis de una secuencia didactica

Revise las siguientes secuencias didacticas de ensefianza de la lengua

ombeayiuts (huave) (Montero y Pérez, 2014) analicelas con ayuda del cuadro

que se le proporciona y vaya anotando sus respuestas.

En estaleccion se aborda la expresion de las actividades habituales, la rutina.
La dificultad principal estriba en que los alumnos tienen que asociar sus
actividades con los diferentes momentos del dia y, como ya lo mencionamos,
estos dependen de la observacién del cielo. Asi se ha propuesto una estrategia
consistente en revisar el significado de los nombres de los momentos para que
los asocien con el movimiento del sol y puedan retenerlas mejor.

En esta leccién se introduce también la expresién de la causa con los
adverbios de interrogacién ¢neol? ‘por qué’ y kos, ‘porque’.

Puede preguntar y decirlo qué esté haciendo y lo que estén haciendo
los otros.

Puede llenar un registro con sus actividades cotidianas y explicarlo.
Puede leer un texto corto sobre la rutina de las personas.

Puede escribir textos cortos sobre sus actividades cotidianas.

El estudiante aprendera a hablar de lo que hace cotidianamente.
comunicativo

La persona en el verbo en atemporal;

Gramaticales ;
“ 52,2

Objetivos
linguisticos

verbos

ameay, axeeb, arang najidit, ut, ateow, apak,
ajaw, andok, anganeow, angaldy, ajaw,
Sarang , irang, arang , arangiw, sarangan
nombres

Léxico Anduy wiix arraw,Larraw, Ajchepnit,
Ajwiknut, Lakawun at, Limnut, Tiumat, Kinat,
Lasomom, Langwititts, Langwiujtsly, Pinawan
ongwiliuts, nawilg

adverbios

neol? -Kos

La evaluacion se lleva a cabo con el ejercicio 4. Los alumnos tienen
que escribir sus actividades del diay presentarhs al grupo para
retroalimentarse. La correccion de la ortografia la hace el facilitador
en cada ejercicio,

Evaluacion

PRIMERA SESION

1. A partir de laimagen del ejercico 1, el facilitador hace la pregunta skuune

arang aaga Carlos? y va describiendo las actividades del personaje: Lanjchep

niit, apak ameay aaga Carlos, hasta erminar, Se trata de que los estudiantes ENAS (INALI) Privada de Relox No. 16 piso 5, Col. Chimalistac, Del.

3. Los estudiantes discutirin en equipo y escribirdn sus actvidades ejerci-
cio 2y las presentardn al grupo.

SEGUNDA SESION

Se hace un repaso de la sesion anterior. El facilitador pregunta a los alum-
nos qué hacen en el diay pediria unalumno que le pregunte a otro, El fa-
cilitador les apoya para contestar, si los alumnos quieren decir actividades
nuevas.

~

. Para que los alumnos tengan una idea més clara de los momentos en que
se divide el diay queal mismo tiempo aprendan nuevos verbos, se trabaja
con la ejercicio 3. Para esto el facilitador proyecta la imagen del ejercicioy
con base en ella pregunta y explica primeramente la imagen del titulo apiéy
teat niit. Los alumnos ya conocen la palabra teat y con la imagen muestra
elcamino y el sefior sol. Después pregunta JKuane arangteat niit? y va mos-
trando las imagenes de acciones para que los estudiantes entiendan qué
significa cada momento del dia. Después les pregunta a ellos skuwane arang
teat niit? y les muestra la imagen a laque quiere que respondan, Laideaque
tiene que quedar en los estudiantes es que los diferentes momentos del dia
se refieren a los movimientos del sol.

=

El facilitador proporcionard a los alumnos la agenda ejercicio 4 para que
los alumnos anoten sus actividades y las presenten al grupo. Revisard con
ellos la forma en que estd compuesta, las subdivisiones de los cinco mo-

mentos del dia y la numeracion de los dias del mes.

=

. Con base en la agenda que llenaron los estudiantes, el facilitador pregun-
taacadaalumno por un dia gewane irang amb noik nif? y asi sucesivamente
hasta revisar los siete dias,

TERCERA SESION

. Este es el primer ejercicio de comprension lectora, ejercicio 5. Los alum-
nos leen en silencio y despudés con el facilitador. Se aclaran los términos
que el estudiante ve por primera vez como son, tiil, lapeay, peats, kos, con
apoyo de las imigenes o con ejemplos y mimica. Es la ocasion de trabajar
un poco la pronunciacion leyendo en voz alta, estudiante por estudiante,

Cuando los estudiantes digan que han entendido el texto, contestan las
preguntas de verdadero o falso que se encuentran después y se corrigen en
clase conel grupo.

2. Para finalizar la clase, los al

verifican sus hipotesis sobre la marca

de tiempoy persona en el atemporal de las tres personas del singular con
el ejercicio de reflexion sobre la lengua. Ejercicio 6

entiendan qué es o que se estd diciendo y puedan estructurar la frase. - Tel. +52 (55)5004 2100

Para saberlo, les empezard a preguntar alos alumnos, ylimnit, kuane arang
aaga Carlos? y asi sucesivamente,

sonaje, el facilitador preguntard a los alumnos por sus actividades fo tke
Kuane irang ajwik niit? ghwane inang kinii? ied pidiendo a los alumnos que

P
2, Unavez que los estudiantes puedan contestar las preguntas sobre el per- "00

es de Padierna Del. Tlalpan,




Objetivo
comunicativo

Objetivos
linguisticos

Evaluacién

w

Esta leccion esla continuidad de la anterior en el sentido de quela expresion
del estado de dnimo estd relacionada con la enfermedad.

Puede expresar su estado de salud y dar las razones.
Entiende textos sencillos y cortos sobre estado de salud.
Puede redactar textos cortos sobre estado de salud.
Puede di istas sobre i

Elalumno ap
estado de salud.

Los verbos estativos antecedidos por
adverbios de cantidad.

El verbo uch y los pronombres objeto: xik
e ik

Singular y plural de verbos estativos: ne (a)-,
mon-.

Los posesivos de las partes del cuerpo: xi-,
is, 01

Gramaticales

verbos

Niun, andeow, uuch, totow

nombres

Ximbas, ximbeay, xiniiug, ximal, xilaag, mal
xiiun, onik xiwix, Xiwix, op xiwix, Xingwiix,
mikwal xiwix, xileaj, op xileaj, xikos, nend uy,
tixarmbaj, omb kit, asooig olaats, axind
akiiub op najmbeal, mi yow morpeat, axin
otungeran, anduy xiut, axind akiiub omb kit,
iyar.

adverbios

Lamong wux

Léxico

Se evalia la leccién con el ejercicio 8. Se corrige la expresion
escrita (ortografia) y las frases. Se evalia que el estudiante logre
escribir frases completas sobre estados de salud, enfermedades y
formas de curacién.

»

w

TERCERA SESION

1. La siguiente sesion se inicia con una revisién de las practicas curativas de
la comunidad ikoots ejercicio 5. Muchas de ellas ya son conocidas por los
alumnos sélo aprenderin a nombrarlas en la lengua-objeto, pero si hay
estudiantes que no las conocen podrin preguntar sobre ellas, si las pre-
guntas rebasan los medios expresivosde los alumnos, puede abrirse un es-
pacio en lalengua de los aprendientes para resolver dudas sobre la forma
en que se desarrollan, Sin embargo, el material puede ser mejor explotado
si los estudiantes se expresan a partir de é con frases como: samb najaw
nop teat nendily kos nekoy xileaj. Es necesario tratar de evitar los juicios
de valory hacer entender a los estudiantes que se trata de entender al otro
no de juzgarlo.

Para terminar la sesion se revisa el ¢jercicio la formacién de plurales en el
léxico referido a personasy oficios.

La dltimaactividad de estasesion esun ejercicio de comprension oral ejer-
cicio 6. Se trata de la entrevista a un curandero. La grabacion se pasa dos
otresvecesy se les van haciendo preguntas a los estudiantes sobre el con-
tenido de la misma para apoyarles a la comprensién. Las preguntas que se
pueden irhaciendo alos alumnos son: ; Jane, tengial andeak? slewane minditiw
nejiw? ;Ngiane naw teat Pedro?, ;Kas mikwal nej ajisir teat Pedro, aton kwane
miniitiw nejiw?, ;Kas mineat nej ajiiir teat nendity?, ;Kwane andiy teat Pedro?,
;Kwane ayar wiix andiéy teat Pedro?, ;Ngiane kambaj amb andséy ngiajngiaj teat
Pedro? Cuando ya todos puedan contestar a las mismas, se lee el textoen el
grupo. Es importante que los alumnos lean uno por uno en vozalea, para
ir practicando la p iacion. Di pasana d
las preguntas por escrito que acompaian al ejercicio.

los al

CUARTA SESION

-

. La sesion inicia con un ejercicio de reflexion sobre la lengua. Se trata de
que los alumnos observen el comportamiento partcular del verbo nekoy.
Por un lado las formas distintas que toma si va acompaiado de adverbios
de cantidad y por otro la caracteristica de un verbo que no forma flexiones
de persona, la misma se marca con los posesivos de las partes del cuerpo.
Ejercicio 7.

CIONAL

INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS

PRIMERA SESION

-

. El facilitador presenta a los alumnos la imagen del ejercicio 1y revisa con

ellos los el

os que p la g

significany resuelve dudas con mimica u objetos si es necesario, aunque las

hasta que quede claro lo que

imagenes son bastante ilustrativas.
2. Posteriormente elabora una frase con base en las imdgenes nekoy omeaats
nej kos arang xiyay najisit aaga Juan, y pregunta ;kwane nerang nej aaga Juan?
;Neol? Preguntandoa un alumno en particular, despuésa otro y asi ensegui-
dahastahaber interrogado atodos los estudiantes. Otra vezlos estudiantes
expresan la causa con el conector kos.
Cuando losestudiantes puedan ya elaborar frases, pasan al ejercicio 2 enel
quese revisan las partes del cuerpo ylas formas de los posesivos para éstas.
4. Para terminar la sesion, se realiza el ejercicio 3. Se trata de imagenes de
personas a las que les duele algo. El facilitador proporciona el vocabulario

w

necesario a la demanda de los estudiantes. Una vez que han construidos
frases en forma oral, terminan la sesién escribiéndolas.

SEGUNDA SESION

1. La segunda sesién inicia con un ejercicio de comprension lectora ejercicio
4. Como en todos los ejercicios de este tipo, el facilitador deja leer en silen-
cio a los estudiantes y después lee con ellos en voz alta. Va preguntando
frase por frase si se ha entendido ¢ajaj? Y si hay dudas las resuelve con los
dibujos que acompanan al texto.

2. Cuando la lectura esté terminada los alumnos tendrin que elaborar un
resumen de 40 palabras sobre el texto, laidea es que sigan practicando la
elaboracion de sus propias frases con los recursos que cuentan.

. Cuando hayan terminado el resumen cada alumno leeal grupo lo que ela-
boré yse hace una retroalimentacién grupal. Si no se entienden las frases
el grupo pregunta yayuda a reformularlas. El facilitador recoge los ejerci-
cios y los regresa con anotaciones para que los estudiantes los retrabajen
si es necesario.

2. Estaes la dleima sesion del curso. Para cerrarlo se propone un ejercicio de
expresion libre ejercicio 8. Se trata de que los alumnos escriban una carta
aun hermano que tiene a su hijo enfermo, al cual le duele el estomago y
sele tiene que recomendar qué hacer. En este ejercicio los alumnos tienen
que escribir un texto en el que utilicen los recursos revisados en toda la
unidad, mds los que ya tienen de las otras unidades. El ¢jercicio se revisa
de forma grupal para que los estudiantes se retroalimenten entre ellos. El
facilitador los corrigey los entrega.

vada de Relox No. 16 piso 5, Col. Chimalistac, Del.
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Después de haber analizado conteste las siguientes preguntas:
* Considera que los estandares de contenido y de competencia y las
actividades presentan una adecuada graduacién de la dificultad ¢Por

qué?

* Puede considerarse que estas secuencias retoman un enfoque
comunicativo accional?, épor

qué?
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Recursos paa 1a €
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Actividad 4. Analizar una clase de lengua
Observa y analiza los siguientes videos de la aplicacion de algunas sesiones
de la lengua nahuatl del referente 2.1. y responda las preguntas que se le

hacen:

Primer video: Martinez Silva, E. (s/f). Segunda sesion: Introduccion a la
parentela. Curso de  nahuatl. [audiovisual). Recuperado  de:
https://www.youtube.com/watch?v=y5L2ZUpwxLQ&t=5s

Segundo video: Martinez Silva, E. (s/f). Segundo video. Sexta sesion:
Evaluacion. Curso de nahuatl. [audiovisual). Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=7m4kFP9cOlg

1. ¢Coémo es la apertura de la

sesion?

2. ;Como se introducen las

frases objetivo en el video?

3. ¢Como se maneja el

lenguaje gestual?

4. ;Qué se hace después de

introducir las frases?

5. ¢Como se trabajan los

pronombres?

6. ;Cual es el papel que tiene

el profesor de lengua?
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7. ¢Cual es el papel que

desarrollan los alumnos?

8. ¢Como los alumnos se
apropian de la segunda

lengua?

* Describa como es la secuencia didactica para alcanzar el objetivo

comunicativo, puede observarse en el primer video.

e Para finalizar describa como es la evaluacion final de la unidad. Se

observa en el segundo video.
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Tema 3: Evaluacion en ensefanza de lenguas.
\ Actividad Introductoria. Describa sus experiencias sobre evaluacion.
¢ Como evalua a sus alumnos o como lo evaluaron a usted en las

clases de lengua?

Ahora revise el siguiente fragmento y diga cual de ellos corresponde a las

formas de evaluacion que describio:

Blanchet y Chardenet, 2011
Evaluar las competencias de lengua necesita explicitar desde qué concepcidn se lleva a cabo
para determinar el tipo de herramienta. En la corriente audiolingtial, la lengua es concebida
como una estructura compuesta por sub-estructuras y se elaboran test de control de
apropiacion de estructuras como el siguiente:

<+ Elcoche por la carretera corre
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<+ Elautomdvil_____ por el camino rueda

<+ Elautobus por la autopista avanza
Pero un enfoque comunicativo solicita un procedimiento multireferencial que pase de centrarse
en el conocimiento del funcionamiento de la lengua al de la puesta en funcionamiento de las
competencias adquiridas. Las nociones de comunicacion y de competencia conducen a ampliar
la unidad linguistica de referencia del enunciado al discurso en uso.

Actividad 1. El concepto de evaluaciéon

Lea los siguientes textos y realice las actividades

Lectura 1. Pastor Cesteros, 2003, pp. 503-505

El concepto de evaluacion

Se ha asumido tradicionalmente que la labor evaluadora esta relacionada con
el profesor, en quien recae la responsabilidad de la ensefanza de esa
segunda lengua, entendida como tarea facilitadora del aprendizaje de la
misma por parte de los alumnos. Pero también desde la perspectiva de quien
emprende el camino de aprender a comunicarse en una lengua distinta de la
suya materna, esto es, del aprendiz, hay siempre una actitud evaluadora,
consciente o inconsciente. Si comenzamos a aprender un idioma — en una
clase obligatoria dentro de la ensefianza reglada, voluntariamente en una
escuela oficial o en una academia, incluso de modo auténomo- siempre
estamos juzgando diversos aspectos: ese tipo de aprendizaje respecto del de
otras materias, la actitud y metodologia del profesor, los materiales que se
emplean en el aula, el modo de examinarnos, la participacion del resto de
companeros y el ambiente general del grupo, nuestra propia implicacion en el

estudio tales juicios de valor, que pueden ser mas o menos explicitos, forman

© INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS (INALI) Privada de Relox No. 16 piso 5, Col. Chimalistac, Del.
Alvaro Obregén, Ciudad de México., C.P. 01070 - Tel. +52 (55)5004 2100

© UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN), Carretera al Ajusco No. 24 Col. Héroes de Padierna Del. Tlalpan,
C.P. 14200, Ciudad de México. Tel. (55) 5630-9700



o I' @ o -
Rea I.i,n/g “Rlvsnsmm I N L’ v ®

Recursos para la Ensefanza-Aprendizaje de PEDAGOGICA
Lenguas Indigenas Nacionales NACIONAL INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS

parte también del concepto de evaluacion al que intentamos referirnos [...].

En una vision abarcadora del concepto de evaluacion, podemos entender que
se trata de una operacién indisociable de todo proceso de ensefianza y
aprendizaje, al margen de su materializacién o no segun qué tipo de pruebas.
Partimos de la base, por tanto, de que siempre que aprendemos una segunda
lengua estamos expuestos, como aprendices, a un continuo proceso interno
de evaluacion: nos damos cuenta de qué estamos aprendiendo, de como esta
cambiando nuestro conocimiento y uso de la lengua meta, de si se estan
cumpliendo los objetivos que se nos habian planteado, etc. Este tipo de
valoracién también debe presidir la tarea del profesor, pero no sélo en forma
de un examen final que dé cuenta de cdmo ha ido el proceso desde el punto
de vista de la adquisicion, sino mediante una continuada observacion del
funcionamiento de la clase (la actitud de los alumnos y la propia, el material
didactico, los resultados, etc.); tales datos permitiran introducir los cambios
oportunos bien a lo largo del mismo curso, si son recogidos mientras todavia
son operativos, bien en cursos sucesivos, si se recaban a su finalizacién.

De cuanto acabamos de decir podemos deducir que pueden evaluar tanto el
profesor como los aprendices, y que son muchos los aspectos susceptibles de
ser evaluados. En realidad, lo son todos los elementos que intervienen en el
aprendizaje, como, por ejemplo:

El progreso en el desarrollo del uso de la lengua meta, que suele ser la
evaluacion mas comun, realizada por el profesor respecto de los alumnos; la
metodologia de ensefianza, que deben evaluar los aprendices; el propio
proceso de aprendizaje, que constituye una autoevaluacion de los alumnos
(qué estrategias han utilizado, qué les ha resultado dificil y por qué, etc.); los
materiales didacticos y los recursos utilizados, que pueden evaluar tanto
profesor como alumnos; y Los propios instrumentos de evaluacion (los ya
empleados o los que se vayan a emplear), por si se consideran o no los mas
adecuados.

Una de las consecuencias que podemos extraer de esta primera aproximacion

al concepto de evaluacion es que no es lo mismo evaluar que examinar, a
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pesar de que en ocasiones se usen ambos términos indistintamente. Segun el
Diccionario de Linguistica Aplicada y Ensefianza de Lenguas (RICHARDS et
al., 1985), la evaluacion es “en general, la recogida sistematica de informacion
con el objetivo de tomar decisiones. La evaluacion utiliza tanto métodos
cuantitativos (por ejemplo, pruebas) como cualitativos (observaciones,
clasificaciones segun opinion vy juicios de valor)”. En cambio, la prueba o test
(equivalente a examen, término que, curiosamente, no aparece en dicho
diccionario) seria el “procedimiento para medir las habilidades, el conocimiento
o la actuacion”. Por consiguiente, evaluar es un proceso mas amplio y sin
duda mas complejo que examinar; la confusion tal vez proceda del hecho de
que durante mucho tiempo toda la evaluacion se ha limitado al examen
tradicional [...].

La evaluacién en los distintos enfoques metodolégicos.

Como era de esperar, el concepto de evaluacion ha ido transformandose
paralelamente a como lo han ido haciendo los distintos enfoques
metodolégicos. Cada uno de ellos presenta una serie de objetivos y
contenidos, asi como propuestas para la puesta en practica del método, que
suelen basarse en un componente tedrico (con aportaciones de la teoria
linguistica, psicologica y pedagogica), en el que se incluyen las
consideraciones relativas a la evaluacion:

- En lo que se ha venido a denominar ‘método tradicional’, la evaluacion se
limitaba a un examen final (en la mayoria de los casos, unicamente escrito)
que verificaba los conocimientos linguisticos adquiridos por el alumno. En la
medida en que se trata de un tipo de ensefanza que ofrece un modelo de
gramatica normativa y en el que la lengua se convierte en un fin en si mismo,
que exige una reflexion metalinguistica y que se ejemplifica a menudo con
modelos literarios, no es de extrafiar que dicho examen tenga en cuenta
criterios morfologicos y sintacticos y que incluya pruebas de traducciéon y
dictado para comprobar que se ha aprendido el vocabulario y las normas
ortograficas.

- En el método audio-oral, de base estructuralista y conductista, en el que se
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Lenguas Indige

propone un sistema de gramatica descriptiva (con insistencia en las
estructuras linguisticas basicas de la lengua meta), y en el que se priman las
destrezas orales sobre las escritas, la evaluacion es considerada desde una
perspectiva mas rigurosa, al amparo de las ultimas aportaciones de la
psicometria. En este ambito se consolidan las pruebas objetivas, que
funcionan mediante un gran numero de preguntas, con la previa determinacién
de las respuestas aceptables y la valoracion otorgada a cada una de ellas. La
evaluacion se convierte asi en un instrumento o técnica con voluntad de
caracter cientifico. Pero se aplica al ambito exclusivamente oracional y en lo
relativo, fundamentalmente, a estructuras linguisticas y vocabulario.

- En el enfoque comunicativo, finalmente, se comienza a considerar la
evaluacion como un medio eficaz de mejora del proceso de aprendizaje, en la
medida en que permite tomar decisiones que afectan a dicho proceso. El
hecho de que se interprete la lengua como un instrumento de comunicacion y
se potencie el uso de la misma transforma también la nocién de como evaluar
ese uso; por eso no se trata sélo de juzgar unos conocimientos, de medir el
rendimiento referido a unos contenidos linguisticos y funcionales establecidos
previamente, sino que se dificulta la tarea, pues lo que se ha de evaluar no es
tanto la competencia cuanto la actuacién, no los conocimientos sino las
habilidades, que son, en definitiva, las que se ponen en practica cuando nos
comunicamos en una lengua extranjera.

[...] sea cual fuere el momento del proceso de aprendizaje en el que se
planteen o el tipo de datos que queramos obtener, habremos de tener en
cuenta tres elementos:

Qué queremos evaluar.

Qué procedimientos utilizaremos.

Y qué escala utilizaremos para conceder valor a lo observado.

UGN | ¢ Qué es lo que se evalua en el alumno en un enfoque comunicativo?

B\
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¢ Cual es la diferencia entre evaluar y examinar?

Lectura 2. Puig, F., 2003, pp. 82-89.

El Marco Comun Europeo de Referencia

Por lo que se refiere a “cdmo se interpreta la actuacion” de nuestros alumnos,
el Marco nos ayuda a del dominio de la lengua. A partir de estos descriptores
podemos fijar los estandares aceptables (puntuaciones de corte) para las
pruebas de correccion objetiva y subjetiva y redactar establecer criterios para
la evaluacion de los objetivos de aprendizaje propuestos, a partir tanto de los
descriptores de actividades comunicativas como de los que se refieren a

distintos aspectos criterios de evaluacion para las pruebas de correccion
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subjetiva. Para éstas ultimas se puede optar por establecer unos criterios
holisticos (globales) que combinen la descripcion de lo que hace el
aprendiente con la de como lo hace en el caso de los estadios iniciales del
aprendizaje (A-1 y A2) en los que resulta complejo y poco significativo
explicitar aspectos concretos del dominio de la lengua, por la Iégica limitacion
de la actuacién linguistica a analizar. A partir de B1 se pueden y deberian
redactar criterios de evaluacion analiticos que permiten establecer con mayor
precision tanto lo que el aprendiente es capaz de hacer como la forma en que
lo hace. En la redaccion de estos criterios habra que determinar un niumero de
categorias limitado, que puedan ser observables por el profesor que aplica
dichos criterios.

Tanto en la redaccion de criterios de evaluacion globales como analiticos
habra que tener en cuenta que su formulacién sea POSITIVA, es decir, que se
refiera a lo que el estudiante es capaz de hacer (“Expresa sus ideas y
opiniones...”); PRECISA, que concrete el grado de destreza en la realizacion
de las tareas (“con comodidad y fluidez; con un esfuerzo que afecta al ritmo de
la conversacion....”; CLARA, con una redaccion sencilla, explicita y l6gica;
BREVE, referida a un numero limitado de categorias; INDEPENDIENTES, que
se refieran a aspectos distintos de la produccion del estudiante que se puedan
evaluar de forma individualizada. [...]

¢ De qué hablamos cuando hablamos de evaluacion?

Evaluacion es un término amplio que implica un proceso de recogida de
informacion sobre los conocimientos y actuaciones de los aprendientes con el
fin de tomar decisiones. Estas decisiones estan relacionadas con todo el
proceso implicado en la ensefianza-aprendizaje de la lengua: los objetivos
propuestos, los contenidos y su secuenciacion, los materiales, las actividades,
la gestion del aula, y también con el papel del ensefante y del curriculo. La
evaluacion, por tanto, es el referente de dicho proceso de ensefianza-
aprendizaje y no el final del mismo, como tradicionalmente se ha considerado,
y se ha dado a entender al alumnado. Volveremos sobre este concepto mas

adelante.
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La evaluacion se realiza en distintos momentos y con distintas finalidades. Asi
podemos referirnos en lineas generales a los siguientes tipos de evaluacion:
Evaluacion inicial: algunos la denominan también diagnostica porque tiene
como finalidad determinar la capacidad de actuacion y el nivel de
conocimientos linguisticos de un estudiante, para determinar cuales son sus
necesidades de aprendizaje y poder asi situarlo en el curso que mejor se
adapte a ellas.

Evaluacion de aula: que puede ser continua o formativa (nos referimos a
ellas mas adelante) y que puede adoptar las siguientes vertientes:

a) Evaluacion del aprovechamiento: se refiere al nivel alcanzado por el
aprendiente con respecto a unos objetivos previamente fijados, por lo que es
una evaluacién realizada desde una perspectiva interna. Se trata de evaluar el
trabajo realizado en el aula durante un trimestre, una unidad didactica, o un
curso completo. Este tipo de evaluacion no implica necesariamente la
realizacion de examenes formales. Puede realizarse a partir de una evaluacion
continua o de una evaluacion formativa.

b) evaluaciéon sumativa: corresponde al cierre de un proceso de ensefianza,
al final de un curso, e implica una calificacion. Este tipo de evaluacién no
supone necesariamente un examen final; puede ser la suma de los datos
recogidos a lo largo de un curso a partir de la evaluacion del aprovechamiento
e implica también evaluar desde una perspectiva interna, es decir, dar cuenta
de la consecucion de unos objetivos especificados en un programa o
curriculum.

c) Evaluacidon externa: se trata de establecer el nivel de dominio linguistico
del candidato a una prueba certificativa. Es un tipo de evaluacion que se
interesa por los resultados, desde una perspectiva externa, es decir, con
independencia respecto a un proceso de ensefianza-aprendizaje; se trata de
evaluar, a partir de una serie de pruebas sobre las distintas habilidades
linguisticas, lo que el usuario de una lengua es capaz de hacer en un

momento dado en el mundo real con los recursos linguisticos de que dispone.

[.]
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La evaluacién en el aula

La evaluacion que denominamos de aula puede diferir, y mucho, en funcién
del tipo de centro, de curso, y de programa o curriculum de que se trate. Nos
referiremos aqui al concepto de evaluacion de aula en general.

Este tipo de evaluacion implica establecer el nivel de consecucion de los
objetivos propuestos en el programa de un curso dado y tradicionalmente ha
sido el punto final de un proceso de ensefanza entendida como transmision
de conocimientos, cuya finalidad era comprobar, en el mejor de los casos, si el
estudiante habia conseguido dichos objetivos. Este enfoque metodoldgico ha
dado paso a otro que entiende el aprendizaje como un proceso de
construccion de conocimiento, que se realiza integrando nuevos
conocimientos a los que el estudiante ya tiene, a partir de un trabajo
cooperativo con los demas aprendientes y con la colaboracién y guia del
profesor, que ya no es quien dirige el aprendizaje, sino quien orienta el
proceso a partir de la evaluacion del progreso del alumno mediante tareas
evaluativas integradas en el propio proceso de ensefianza aprendizaje.

Este enfoque situa al aprendiente en el centro del proceso de ensefanza-
aprendizaje, lleva aparejado un tipo de evaluacion, la evaluacién auténtica,
que se caracteriza por focalizar en lo que los alumnos saben hacer, sus logros,
determinar aquello que deben mejorar, sus carencias, y ofrecer una
retroalimentacion suficiente, pero limitada a aquello que los estudiantes son
capaces de procesar en el momento concreto en el que se encuentra la
evolucion de su proceso de aprendizaje. El progreso del alumno se considera
con respecto a sus actuaciones anteriores y a unos objetivos concretos que se
iran renovando a medida que los vaya alcanzando.

Esta evaluacidén, que denominamos formativa porque esta integrada en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, se realiza de forma continua y requiere de
la participacion activa del estudiante, que progresivamente debera ir
haciéndose cargo de su proceso de aprendizaje. Somos conscientes de que
en muchas de las culturas pedagdgicas de las que forman parte los

estudiantes de ELE, e incluso en la nuestra propia, esta concepcién del
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aprendizaje es muy novedosa o incluso inexistente, por lo que debemos
‘convencer” a nuestros estudiantes de la bondad de un tipo de aprendizaje y
evaluacion mas autonomos que les permitira seguir aprendiendo la lengua
fuera del contexto formal de aprendizaje y a lo largo de la vida.

Para formar al estudiante en este nuevo tipo de evaluacion disponemos de
distintos instrumentos:

- el diario del estudiante en el que cada uno anota la evolucién de su
aprendizaje. Estos diarios pueden ser individuales y extraescolares o formar
parte de la actividad de clase, dedicando, por ejemplo, unos minutos al
comienzo o al final de la semana para hacer balance del trabajo realizado,
anotar los logros y establecer prioridades y compromisos de trabajo
individuales o de grupo.

- la autoevaluacién entendida como la comparacién entre lo que cree el
estudiante que sabe hacer y lo que realmente sabe hacer. Se trata de elaborar
un listado de tareas concretas, por ejemplo “soy capaz de invitar a alguien a
hacer algo”, “entiendo las audiciones que el profesor pone en clase”, y a
continuacion proponer, con una tarea concreta, que el estudiante demuestre si
realmente puede hacerlo.

- el analisis de actuaciones orales y escritas que permitan al estudiante
identificar sus puntos fuertes y débiles y decidir cuales de estos ultimos le
interesa trabajar, para establecer, a partir de ahi, un plan de trabajo guiado por
el profesor.

- la lista de control elaborada a partir de descriptores del MCER adaptados
al nivel y a la categoria que se quieran evaluar o a una actividad de clase
concreta. Por ejemplo, en el caso de la expresion oral la lista podria contener
afirmaciones del siguiente tipo: Pido aclaraciones cuando no entiendo lo que
me dicen; Sé cdmo empezar una conversacion; Repito lo que alguien me ha
dicho para asegurarme de que lo he entendido.

- la co-evaluacion, que implica la evaluacién entre iguales y que puede
realizarse tanto a partir de actuaciones escritas u orales, como a partir de la

puesta en comun de actividades de comprension escrita u oral o de gramatica
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y vocabulario.

- los proyectos de trabajo son tareas finales de realizacion individual y/o de
grupo que deben incluir un trabajo de analisis, reflexion, autoevaluacién y/o
coevaluacion de los participantes en el proyecto.

- la carpeta, dossier o portafolio, instrumentos todos ellos que tienen como
objetivo recoger las actividades y actuaciones realizadas en la clase para
fomentar la reflexion sobre el progreso alcanzado y proponerse objetivos de
aprendizaje concretos a corto plazo.

Ademas de los instrumentos citados, para llevar a cabo una evaluacion
formativa el profesor puede dotarse de instrumentos de evaluacion y reflexidon
tales como:

- diario de clase del profesor, en el que anotar datos significativos de cada
clase: qué ha funcionado, qué no, y por qué, y propuestas de cambio y mejora.
- portafolio del profesor.

-. Listas de control como las detalladas como instrumentos de evaluacion de
los estudiantes.

- entrevistas de tutorizacién de los alumnos con el fin de proporcionarles la
retroalimentacion necesaria para avanzar en el proceso de aprendizaje.

- encuestas o cuestionarios referidos a aspectos trabajados en la clase o
fuera de ella y que el profesor puede considerar relevantes para el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

- proyectos de trabajo cooperativo realizados por grupos de estudiantes,

- hojas de seguimiento en las que anotar las observaciones de clase del
trabajo de los alumnos,

- revision de los apuntes de clase de los estudiantes y del trabajo realizado
en casa. - grabaciones en audio o video de actuaciones orales de los
estudiantes, actuaciones escritas de los estudiantes.

- criterios de evaluacion de la actuacion escrita y oral, holisticos o globales, es
decir, que tengan en cuenta la actuacion linguistica del candidato en su
conjunto, o analiticos, que evaluen de forma separada distintos componentes

de la actuacién linguistica (capacidad de comunicar, fluidez, coherencia y

© INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS (INALI) Privada de Relox No. 16 piso 5, Col. Chimalistac, Del.
Alvaro Obregén, Ciudad de México., C.P. 01070 - Tel. +52 (55)5004 2100

© UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN), Carretera al Ajusco No. 24 Col. Héroes de Padierna Del. Tlalpan,
C.P. 14200, Ciudad de México. Tel. (55) 5630-9700



o I' @ o -
Rea I.i,n/g “Rlvsnsmm I N L’ v ®

Recursos para la Ensefanza-Aprendizaje de PEDAGOGICA
Lenguas Indigenas Nacionales NACIONAL INSTITUTO NACIONAL DE LENGUAS INDIGENAS

cohesion del discurso, riqueza y correccion linguistica...), como se ha
comentado anteriormente.

La evaluacion formativa tal y como la hemos descrito hasta aqui tiene una
funcién diagndstica y se considera la mas adecuada para favorecer el proceso
de aprendizaje. Para ampliar el concepto de evaluacion diagndstica remitimos
al Proyecto Dialang65, primer sistema de evaluacion diagnostica de lenguas,
on line y gratuito, creado con el fin de experimentar y validar los descriptores
de dominio de la lengua y las escalas de nivel propuestos por el Marco Comun
Europeo de Referencia. Este sistema ofrece a su usuario la posibilidad de
autoevaluar sus conocimientos, realizar pruebas en distintas habilidades
linguisticas (comprension escrita y oral, gramatica, vocabulario y expresion
escrita), recibir una retroalimentacion referida a su actuacion tanto a nivel
global como ademas de los instrumentos citados,

En el marco de la evaluacion de aula, hablamos de evaluacion continua
cuando nos referimos a la recogida de datos sobre el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, que el docente realiza de forma sistematica por lo que se
refiere a la periodicidad, pero que no tiene una finalidad formativa. En este
caso para la evaluacion final o sumativa de un proceso de ensefianza
aprendizaje, de un curso, por ejemplo, no hay necesidad de realizar un
examen final, dado que el profesor dispone de datos suficiente para dicha
evaluacion. Si en el peor de los supuestos, no se ha realizado a lo largo del
proceso ningun tipo de evaluacion, el cierre del mismo implicara una
evaluacion final en la que el estudiante debera demostrar sus conocimientos y

quizas su actuacion, en examenes de una sentada.

Q\& 1.- Si es su caso de los tipos de evaluacion citados ¢ Cuales utiliza en
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Su curso o cuales utilizaria?, ¢ por que?

2.- ;Cuales le parece importante rescatar?, s por qué?

3.- De los procedimientos citados ¢ cuales le parece interesante rescatar?

Actividad 2. Analice las siguientes evaluaciones propuestas e identifique qué es

lo que se evalua en cada uno de ellos

Noik niit amb noik niit

Para terminar, el facilitador pedird a los estudiantes que preparen para la

Andiiy wisx arraw 35

clase siguiente una presentacion (cartulina, power) de su paremela para

Amb chejmbaw arraw
que la presenten a la clase con el modelo proporcionado. Ejercicio 10. Esta

serd el motivo de la evaluacion oral de la unidad.

El facilitador proporcionard a los alumnos la agenda ejercicio 4 para que
los alumnos anoten sus actividades y las presenten al grupo. Revisard con
ellos la forma en que estd compuesta, las subdivisiones de los cinco mo-
mentos del dia y la numeracién de los dias del mes.

. Con base en la agenda que llenaron los estudiantes, el facilitador pregun-
ta a cada alumno por un dia skwane irang amb noik nit? y asi sucesivamente
hasta revisar los siete dias.

18:30-19:00
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t Para evaluar la unidad hd\ un gjercicio de escritura. El estudiante tiene . Esta es la tltima sesién del curso. Para cerrarlo se propone un ejercicio de
que escribir al contacto de su amigo del Facebook que le quicre conocer. Se expresion libre ejercicio 8. Se trata de que los alumnos escriban una carta
presenta, quién es, qué hace y qué le gusta hacer. Se evalda que utilice el a un hermano que tiene a su hijo enfermo, al cual le duele el estomago y
. . se le tiene que recomendar qué hacer. En este ejercicio los alumnos tienen
verbo sandiiim acomp;mado del modo subordinado. Se toma en cuenta que que escribir un texto en el que utilicen los recursos revisados en toda la
el estudiante recupere lo que ya ha visto en las otras unidades. Ejercicio 8. unidad, mids los que ya tienen de las otras unidades. El ejercicio se revisa

de forma grupal para que los estudiantes se retroalimenten entre ellos. El

facilitador los corrige y los entrega.

Actividad de cierre. Después de haber revisado el tema diga ¢ qué afnadiria o
cambiaria en relacibn a como usted evaltla o ha sido

evaluado?
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