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Introduccion

El presente informe refiere los resultados del proyecto “Fortalecimiento de las
practicas de ensefanza-aprendizaje de las lenguas indigenas como L2”,
proyecto planteado a dos afnos con la coordinacion académica de la Universidad
Pedagogica Nacional, la coordinacion general del Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas y las colaboraciones de la Universidad Intercultural del estado de
México y la Universidad Auténoma de Nayarit.

En 2011, a finales del ano, se realizaron una serie de talleres con profesores
independientes de lenguas que permitieron tener un panorama diagnostico
sobre la situacion de la ensenanza de las lenguas en centros de culturas y otros
establecimientos independientes del sistema de educacion nacional. Los
resultados de este diagndstico indicaron problematicas urgentes como pocos
resultados en el avance de los alumnos, falta de programas graduados de
ensefanza y de materiales asi como desconocimiento de las metodologias de
ensenanza de lenguas. Esto dio lugar a la elaboracion de un proyecto cuyo

objetivo se definido como :

Asesorar y acompanar a los agentes educativos independientes, en la
elaboracion de programas de ensefanza de lenguas originarias como
segundas lenguas con un enfoque comunicativo. Para fortalecer y
formar asesores en la ensehanza-aprendizaje de lenguas indigenas
como segundas lenguas. El proyecto contempla un puUblico voluntario
en casas de cultura, instituciones de idiomas y voluntarios que
enseflan su lengua por iniciativa propia, fuera del sistema

escolarizado.

En 2012 se busco asentar una plataforma o guia que permitiera orientar el
diseno de programas de ensenanza de lenguas originarias en contextos

independientes. La propuesta conceptual partio del planteamiento, por un lado




de la revision y analisis del Marco comun europeo de referencia para las
lenguas, como un documento que ofrece una guia general de aplicacion para
diversas lenguas y, por otro lado se propuso retomar el enfoque comunicativo-
accional propuesto por el Marco en la ensenanza-aprendizaje de idiomas, tras
valorar que los avances desarrollados en este enfoque pueden garantizar, en
cierta medida, avances graduales del estudiante interesado en ‘aprender’ una
lengua para comunicarse. De esta forma se disenaron y se pilotearon siete

programas de siete lenguas:

Cuadrol. Lenguas piloteadas en 2012-2013

Lengua Asesor de L2 Sede Alumnos
Nahuatl Eusebia Martinez Silva Instalaciones del INALI 8
Wirarika Tutupika Carrillo de la | Universidad Auténoma de |8
Cruz Nayarit
Huave Gervasio Montero | UNAM-FES Aragén 7
Gutenberg
Otomi Julio Ruiz Felipe Museo Regional de Acambay 12
Mazahua Oscar Vargas Guadarrama | Museo de mineria, El Oro | 15
Estado de México
Tlahuica Ruth Moreno Catarin Escuela Secundaria Técnica | 14
Moénica Sabino Pastrana Agropecuaria no.22 Belisario
Dominguez, San Juan Atzingo,
Estado de México
Matlazinca Daniel Hernandez Diaz Escuela primaria Emiliano | 25
Zapata de San Francisco
Oxtotilpan, Estado de México

En 2013, se recuper6 la experiencia en el piloteo de estas siete lenguas,
asentando una metodologia para el disefo, se redefinio el referencial del que
se partio inicialmente, se elaboraron referenciales para las siete lenguas y se
prepar6 la edicion de los libros del alumno y las guias del asesor. Es esta
experiencia y los resultados los que se exponen en el siguiente informe.

El documento comprende en la primera parte la metodologia definida por el
proyecto, en la segunda parte la experiencia en el desarrollo de referenciales,
programas y materiales y en la parte final los logros cuantificable del proyecto,

sus limites, asi como las lineas que pueden darle continuidad.



I.- Metodologia para el disefio de referenciales y programas

1.1. Sobre la elaboracion de estandares
En la ensefianza de lenguas, como en otras areas se esta dando un trabajo con

base en estandares de competencias. Loeza hace la siguiente distincion:

Un estandar de contenido se refiere al conocimiento o destreza que
un estudiante debe poseer dentro de una dada materia. Los
estandares de contenido responden a la siguiente pregunta: ;Qué es
lo esencial que un estudiante debe saber o poder hacer dentro de tal
materia? En cambio, los estandares de desempeifio aluden al nivel de
aptitud que un estudiante debe adquirir para considerarse
competente en dicha materia. Se debe responder a la siguiente
pregunta cuando se habla de un estandar de desempeno: ;Qué nivel
de aptitud o competencia debe adquirir un estudiante para

considerarse que ha dominado un area curricular o destreza? (2009,
p.16)

En la ensenfanza de lenguas adicionales estos estandares se refieren a la
posibilidad que tiene un aprendiz de entablar una comunicacion efectiva en
dicha lengua y es en ese sentido que se utiliza en este documento. Los
estandares de dominio de lengua refieren, a partir de niveles, la forma gradual
en que el alumno ird adquiriendo las destrezas que le permitiran en un
momento dado alcanzar dicha posibilidad de comunicarse en la lengua que esta
estudiando.

El Marco ComUn Europeo de Referencia para las lenguas (MCERL, 2002), como
todos los que se han acercado a su revision lo saben, es un instrumento para
normar las politicas de certificacion de lenguas en el espacio europeo con la
finalidad de poder hacer equivalencias entre los paises miembros. Estas
politicas no solo se han llevado a cabo para la certificacion de lenguas sino
para otros campos disciplinarios y profesionales con la finalidad de permitir la

movilidad profesional y universitaria al interior de la Comunidad. El MCERL se




dio asi mismo como objetivo promover el plurilingliismo dando lugar al
desarrollo y la mejora de la ensenanza de lenguas nacionales y regionales al
proponer una guia en la construccién de programas de ensefanza.

Su elaboracion llevd a un conjunto de investigadores en el campo y de
profesores, a revisar durante casi 10 anos manuales de ensenanza de lenguas:
metodologias y contenidos, teorias que las sustentan, procedimientos de
diferentes instancias de los paises miembros para evaluar niveles de dominio de
lenguas y practicas de ensefanza en los 20 afos de trabajo bajo un enfoque
comunicativo. Finalmente publicado en 2001, se defini6 como un util no
prescriptivo, sino descriptivo para la elaboracion de politicas lingiisticas, de
programas y materiales de lenguas a partir de un enfoque accional.

Esta actividad de revision y analisis de ensefanza de lenguas con el enfoque
comunicativo, tuvo como virtud establecer el estado del arte y de hacer un
balance de resultados identificando los problemas enfrentados. Dichas
caracteristicas lo hacen un documento de consulta imprescindible para quien se
dedica a la didactica de la lengua.

El objetivo de definir estandares de competencia en el manejo de una segunda
lengua necesité de precisar qué se considera una competencia en lengua y de
ahi su definicion de enfoque accional, entendiéndola como la posibilidad del
sujeto de usar la lengua en los diversos contextos en los que es llevado a

desenvolverse :

“El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion
en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden
una lengua principalmente como agentes sociales, es decir como
miembros de una sociedad que tiene tareas (no soélo relacionadas con
la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de
lengua, estas actividades forman parte de un contexto social mas

amplio, que por si solo puede otorgarles pleno sentido (MCERL, 2002,
p. 9)



Bajo esta concepcion el marco comdn propone una serie de descriptores
graduados de lo que un alumno de lenguas tiene que “poder hacer” para pasar
de un nivel a otro. Estos descriptores estan redactados en términos de lo que
puede hacer y no de lo que el alumno no puede hacer con la finalidad de
orientar al mismo tiempo la elaboracion de objetivos de enseiianza. (MCRL) Los
descriptores de lenguas definen tareas concretas del tipo: puede entender
textos sencillos sobre temas de su interés o puede escribir textos cortos sobre
temas que le son familiares. Dichos descriptores generales van graduando las
competencias y estan redactados de manera general para que cada lengua
trabajada vaya elaborando sus propios contenidos a la hora de hacer los
programas.

El analisis de las experiencias de los paises que participaron en la elaboracion
llevo a la definicion de tres niveles de lenguas divididos en dos subniveles cada
uno y especificando lo que el alumno “puede hacer” en cada uno de ellos. Los
niveles propuestos son sélo un referente para determinar equivalencias entre
los examenes que aplican en diferentes paises y fue sometido a la aplicacion y

a la validaciéon empirica:

“Un aspecto importante de las especificaciones “puede hacer” es que
son multilinglies y han sido traducidas hasta ahora a doce lenguas
representadas en ALTE. [..] Como descripciones de niveles de
dominio de lenguas, independientes de la lengua que se evalla,
constituyen un marco de referencia en el que se pueden relacionar
potencialmente distintos examenes de diferentes niveles. Ofrecen la
oportunidad de demostrar equivalencias existentes entre los sistemas
de examenes de los miembros de ALTE, en términos claros referidos a
las destrezas lingliisticas de la vida cotidiana que podrian llevar a

cabo los candidatos que aprueben los examenes” (p. 235)

El Marco ComUn propone evaluar estas competencias por niveles, divididos en
tres macroniveles que se subdividen, cada uno de ellos, en otros dos. Estos

niveles son resumidos en el siguiente cuadro:



Cuadro 2. Niveles del MCERL

m CC2 | Puede entender sin esfuerzo todo lo que lee o escucha.
-§ Puede restituir hechos y argumentos de diferentes fuentes escritas y orales resumiéndolas de
5- forma coherente
2 Puede expresarse espontanea y fluidamente de forma precisa y expresar matices de sentido
g_’ sobre temas complejos.
° C1 Puede entender una gama extensa de textos largos y exigentes, asi como aprehender
significados implicitos.
Puede expresarse espontanea y fluidamente sin tener que buscar demasiado los medios que
necesita
Puede utilizar la lengua de manera eficaz y flexible en su vida social, profesional o académica
Puede hablar de temas complejos de manera clara y bien estructurada y manifestar control de la
organizacién, articulacién y cohesién de su discurso.
5 B2 | Puede entender el contenido esencial de los temas concretos o abstractos de un texto
S complejo y la argumentacion técnica de su especialidad.
'§ Puede comunicar con un cierto grado de espontaneidad y comodidad en una conversacion con
= un locutor nativo en una situacion sin tensiones.
3 Puede expresarse de manera clara y detallada sobre una gama diversa de temas , dar una
® opinién sobre un tema de actualidad y exponer las ventajas y las desventajas asi como las
diferentes posibilidades.
B1 Puede entender los puntos esenciales de un discurso sobre cuestiones familiares en el trabajo,
escuela y diversion, emitido de forma claray en lengua estandar
Puede desenvolverse en la mayor parte de situaciones encontradas en un viaje a la region en que
la lengua es hablada.
Puede producir un discurso simple y coherente sobre temas familiares y en dominios de su
interés.
Puede narrar un evento, una experiencia o un suefio, describir una esperanza o un objetivo y
exponer las razones o explicaciones de un proyecto o de una idea.
m A2 Puede entender frases aisladas o expresiones frecuentemente utilizadas sobre contextos de su
‘37 entorno y prioridad (por ejemplo, informaciones personales y familiares simples, compras,
e situaciones de proximidad como el trabajo)
31 Puede comunicarse en tareas simples y habituales en intercambios simples y directos sobre
temas familiares y habituales.
Puede describir con medios lingiiisticos simples su formacion, su contexto inmediato y evocar
temas que corresponden a necesidades inmediatas.
A1 Puede entender y utilizar expresiones familiares y cotidianas asi como enunciados simples
dirigidos a necesidades inmediatas y concretas.
Puede presentarse o presentar a alguien y pedir (preguntar) a otras personas informaciones
sobre su persona (Por ejemplo, lugar de residencia, conocidos, pertenencias) y puede responder
al mismo tipo de preguntas.
Puede comunicarse de manera simple si el interlocutor habla lentamente y se muestra
cooperativo.

Fuente: http://evolution.mayor-formation.com/referentiels-de-competence/le-referentiel-de-

competence-dans-le-cadre-de-lapprentissage-du-francais-langie-etrangere.html’

En este cuadro podemos observar la forma en que los niveles van graduando las

competencias de lengua mediante los descriptores generales y las actividades

! Este cuadro aparece en la pagina citada y la traduccion es nuestra.




de lengua, desde un nivel inicial hasta un nivel avanzado. Las competencias de
lengua se evallan, en un enfoque comunicativo y accional, a través de
descriptores de competencias. Estos descriptores se refieren a las intenciones o
metas de los eventos comunicativas mientras que la competencia es el
conjunto de estrategias puestas a funcionar por los sujetos para alcanzar las
metas de comunicacién (Bouclet, 2011).

Segin el MCERL, las competencias de comunicacion pueden disociarse en:
lingliistica, sociolingliistica y pragmatica puestas a funcionar en las actividades
de lengua: de expresion, de recepcion, de mediacion y de interaccion. Al ver la
competencia de lengua como constituida por competencia distintas, el MCERL,
le vuelve a dar importancia a la competencia lingiistica y a la reflexion
metalingiiistica dejada de lado por las primeras realizaciones de los métodos
con enfoque comunicativo y que estan en la base de lo que comparten las
lenguas, asi como a la competencia intercultural entendida como la capacidad
de reconocer practicas y situaciones comunicativas diferenciadas
culturalmente.

El MCERL, ademas de establecer los niveles para la certificacion de
competencias de lengua, ofrece orientaciones metodoldgicas para el desarrollo
de las unidades didacticas, para la elaboracion de curriculums bilinglies, para
los procesos de evaluacion y auto-evaluacion coherentes con sus descriptores
de niveles de lengua, pero precisa que no es un marco normativo para la

ensenanza sino para la equivalencia de certificaciones:

“Hay que dejar claro desde el principio que no nos proponemos decir
a los profesionales lo que tienen que hacer o de qué forma hacerlo.
Nosotros planteamos preguntas, no las contestamos. El Marco comun
Europeo de referencia no tiene el cometido de establecer los
objetivos que deberian proponerse los ususarios ni los métodos que
tendrian que emplear” (MCERL, 2002, p. XI).

Asi el MCERL, deja a los profesores y a los disefadores de programas la libertad

de elegir sus propios procedimientos y objetivos al reconocer que no existe una
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metodologia Unica que asegure los resultados esperados. El MCERL es so6lo un
instrumento que determina descriptores generales sobre los cuales cada lengua
tendra que determinar los rasgos particulares e identificar las realizaciones
correspondientes a cada una de ellas (Beacco, 2010, p. 103).

Estos niveles, son solo una guia que tiene que ser desarrollada y adaptada a
cada lengua particular, precisando los contenidos. La precision de estos
contenidos esta a cargo de equipos amplios en donde se toman decisiones sobre
los géneros discursivos de la lengua en cuestiébn e identificando las
realizaciones lingliisticas (funciones comunicativas, nociones, morfosintaxis
implicada en las realizaciones). Beacco (2010) precisa la dificultad de
establecerlos, sobre todo en lenguas de las que existen pocos estudios y pocas
practicas de ensefanza y propone algunas vias para su establecimiento,
precisando que pueden no ser ideales desde el punto de vista epistemolégico
pero que “pueden ser aceptables desde el punto de vista didactico” (p. 103).

Las vias propuestas por Beacco, comprenden:

X/
£ %4

El analisis lingliistico de los discursos

X/
£ %4

La frecuencia de empleo, aunque estas son muy variables en lo
que concierne a la morfosintaxis o las funciones/actos del

lenguaje

X/
£ %4

La experiencia colectiva de los docentes y de los implicados en el
acto educativo para determinar lo que conviene ensenar, en qué

orden de sucesion (y por ende, en que nivel de competencia)

X/
£ %4

Los estudios sobre adquisicion de la lengua y el orden en que se
adquieren formas discursivas que permiten de entrever el orden

de adquisicion

X/
£ %4

La sistematizacion de las producciones de los alumnos en los
cuales se puede observar el desempeio de éstos y lo que ha sido
alcanzable.

De esta forma la tarea que se le presentd al proyecto fue la de definir los
contenidos que comprenderia el referencial de cada lengua precisa, sin contar

con experiencias previas de ensenanza de estas lenguas a través de programas
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graduados, para promover el dominio oral de las mismas, asi como el publico al
que se dirigirian los cursos. Es por esto que el proyecto decidio, basandose en
los niveles y descriptores del MCERL elaborar una guia general de la cual partir
para iniciar el diseno de programas de cada lengua y someterlos al piloteo para
ir definiendo, con base en la experiencia generada, los contenidos de cada uno
de los referenciales de las mismas y con base en ellos determinar los
programas.’ El publico delimitado se perfilé como general pero alfabetizado.

El proyecto se aboco a la definicion solo del primer nivel dado que se habia
planteado con una duracién de dos anos.

El referencial general del que se partio y que incluye definiciones mas precisas

con base en la experiencia desarrollada es el siguiente:

Cuadro 3. Referencial general para las lenguas originarias

Nivel: A1 Referente 1: Puede saludar, proporcionar y solicitar a otros sus datos personales.

Descriptores -Puede presentarse con frase(s) corta(s)

-Escucha y comprende la situacién de saludo y presentacion breve
-Puede relacionar palabras (oral y en pizarrén) con dibujos o ademanes
-Puede llenar un formulario

Situacion comunicativa | Conociéndose, el contexto del salén de clases es ideal para este referente ya que el grupo tiene
que constituirse y los alumnos conocerse (revisar como se hace el contacto con alguien nuevo en
la comunidad de referencia)

Objetivo comunicativo Sabra saludar y presentarse y preguntar a otros sus datos personales

Objetivos culturales Aprendera a expresarse de acuerdo a los habitos comunicativos de habla de la comunidad. Es
importante que conozca las diferentes formas de saludo utilizadas, asi como formas de otras
variantes para que ésta no se instituya como una barrera para el contacto.

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales | pronombres y posesivos de 1° y 2° persona sg. Reverenciales, si existen en la
lengua
Frases Como te llamas?, Me llamo.., De donde eres?, Soy de, Qué estudias?, Estudio...,
En qué trabajas..., Trabajo en...
Léxico llamar, ser , estudiar (carreras), trabajar (oficios)
Nivel: A1 Referente 2: Puede describir a las personas de su entorno
Descriptores -Puede presentar a alguien con frase(s) corta(s)

-Escucha y comprende la presentacion breve de alguien
-Puede comprender una ficha informativa sobre alguien
-Puede elaborar una ficha informativa sobre alguien

Situacion comunicativa | Hablando de otros. (Aqui se pueden abordar las formas de contacto de la comunidad a través de
imagenes y audios)

Objetivo comunicativo Aprendera a presentar a terceros

Objetivos culturales Respetara las normas de la comunidad para hablar de alguien.
Objetivos lingiiisticos | Gramaticales | pronombres, posesivos en 3° pers. sg, clasificadores numerales si existen
Frases Cdémo se llama éI?, Se llama.., de dénde es?, Es de..., Qué estudia?, Estudia...,
En qué trabaja..., Trabaja en...
Léxico llamar,,ser , nombre, estudiar (carreras), trabajar (oficios), numerales del 1 a 5
Nivel: A.1 Referente 3: Puede hablar de su parentela

>En la definicion de esta guia para la elaboracion de los referenciales en lenguas
indigenas la aportacion del Dr. Satl Santos de la Universidad Autonoma de Nayarit fue
muy valiosa.
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Descriptores

-Puede presentar a los miembros de su parentela.

-Escucha y comprende presentaciones de familiares

-Puede elaborar un arbol genealdgico de su familia y describir a los integrantes
-Puede escribir frases cortas donde utilice nimeros

Situacion comunicativa

En la casa

Objetivo comunicativo

Aprendera a presentar a los miembros de (su familia) , (parentela)

Objetivos culturales

Sabra como preguntar por alguien en la comunidad. Es necesario investigar sobre el concepto de
familia, o de parentela. ;Cémo se expresa, ;qué contiene? investigar sobre las estructuras de
parentesco y sociales, clanes, linajes, poligamia. La terminologia utilizada, por ejemplo si referirse
a los hermanos obliga a distinguir mayor, menor, hombre, muijer.

Objetivos lingiisticos

Gramaticales | Clasificadores numerales (si hay), pl. y sg. de los nombres, posesivos (cuidar si
hay obligatoriedad del posesivo), la negacién.

Cuéntos hermanos tienes?, Como se llaman tus hermanos,, Cémo se llama tu
(papa, hermano(a) (s), tios, esposa de, cufiada (o) de, nieto(a) (Poner especial
atencion a la formulacion de las ligas de parentesco, por ejemplo: Isabel su
Marido Juan, para decir Juan es el marido de Isabel), no tengo hijos.

Frases

Léxico NUmeros del 5 al 15, terminologia del parentesco (tu papa , tu mama ,
Hermanos, Cuantos) , interrogativos (quién, cuantos) , Verbos de posesion

(Tienes)

Nivel: A.1

Referente 4. Puede hablar de lo que esta haciendo

Descriptores

- Puede hablar de lo que esta haciendo

- Puede preguntar y decir qué esta haciendo alguien.

-ldentifica la actividad de las personas en dialogos cortos

- Puede leer y escribir textos cortos que describen lo que estan haciendo otros

Situacion comunicativa

Puede desarrollarse sobre las actividades del salén de clases y/o las actividades de la casa

Objetivo comunicativo

Aprendera a expresar y preguntar a la gente sobre su actividad (Se pueden utilizar fotografias y
describir lo que estan haciendo)

Objetivos culturales

Distinguira la pregunta ;qué estas haciendo? como forma de saludo pero también como forma de
informarse sobre las actividades de las personas. Explorar si en la lengua existe la nocion “nada”
como respuesta a un saludo o a la pregunta ;qué estas haciendo?

Objetivos lingiisticos

Gramaticales | Presente progresivo (El wirarika distingue progresivo inmediato y progresivo a
mas largo término) Otras lenguas como el hfiahfiu de Acambay, no distinguen
forma habitual y progresiva

Frases ¢ Qué estés haciendo?

Estoy escribiendo, etc.

Léxico hacer, escribir, estudiar, leer, beber, comer, trabajar en presente progresivo,

adverbios de tiempo, simultaneidad.

Nivel: A.1

Referente 5: Puede expresar sus habitos

Descriptores

-Puede hablar sobre lo que hace cotidianamente y lo que hacen otros
- Entiende e identifica en dialogos cortos las actividades de los otros
- Entiende y produce textos cortos sobre actividades rutinarias

Situacion comunicativa

Lo que se hace diariamente (buscar una situacién comunicativa de la lengua que se preste a esta
funcion)

Objetivo comunicativo

Aprendera a describir una rutina.

Objetivos culturales

Explorar las formas utilizadas por las diferentes culturas para segmentar el dia. En general no se
ha encontrado término para semana, existe para mes asociado con la luna, épocas asociadas a
actividades (siembra, cosecha, etc.) y afios. Nota cultural sobre ceremonias, por ejemplo se
puede poner una linea de tiempo (asociada con el ciclo del maiz en la que se indican las
diferentes ceremonias (cuando menos los nombres y el propésito de la ésta).

Objetivos linglisticos Gramaticales | Presente habitual (verbos clasificadores si existen, lavar ropa, trastes..)
Frases Frases adverbiales / conectores:
a)De secuencia (primero, luego, al ultimo)
b)Por lo general, algunas veces, por la tarde, antes de...
Léxico Verbos de actividades cotidianas, adverbios de tiempo y de frecuencia

Verbos relacionados con ceremonias tradicionales
Objetos sagrados
numeros del 15 al 100, observar la logica vigesimal.

Nivel: A.1

Referente 6. Puede expresar sus gustos y preferencias

Descriptores

-Puede preguntar a otra persona lo que le gusta o no (en algunas lenguas lo que quiere 0 no)
- Puede expresar sus gustos y preferencias
- Entiende conversaciones pequefias y sencillas sobre los gustos y preferencias
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- Entiende y produce textos cortos sobre gustos y preferencias

Situacion comunicativa

Puede situarse en el contexto de la comida, la compra (como antecedente de la compra),
Actividades cotidianas (en la casa, en el cuamil), Actividades del tiempo libre, Una (primera) cita

Objetivo comunicativo

Aprendera a hablar de sus gustos y preferencias y a preguntar a otra persona

Objetivos culturales

Nota sobre reglas de cortesia (qué temas son apropiados en una primera cita... Nota cultural
sobre cdmo es el cortejo... Investigar sobre las situaciones comunicativas que se prestan a la
expresion de los gustos

Objetivos linglisticos Gramaticales | Paradigmas de afirmacion, negacion, interrogacion, verbos reflexivos y
pronombres objeto si existen, subordinadas.
18, 28, 3? persona del singular / j plural?

Frases Gustar + verbo, Gustar + sustantivo No me gusta ...;Te gusta...? En algunas
lenguas no existe el verbo gustar, puede trabajarse con el verbo querer+
actividad u objeto. También puede referirse a me dan ganas de...

Léxico comparativos, mas, menos, nada, un poco

Nivel: A.1 Referente 7: Puede desenvolverse en una compra simple o un intercambio de productos y/o
servicios
Descriptores Puede preguntar por lo que quiere, color, forma, precio

Entiende conversaciones sobre compra y venta
Puede leer letreros de mercancias y precios
Puede escribir un comando de compra

Situacion comunicativa

El tianguis, (puede referirse a las artesanias de la region)

Objetivo comunicativo

El alumno aprendera a expresarse en la actividad de comprar y vender

Objetivos culturales

Practicara forma de la compra venta usada en la comunidad.

Conocera las reglas del regateo si forman parte de las practicas culturales

Reglas de compra y venta (;hay regateo? / negociacion del precio) (entre los huicholes no existe
el concepto de tianguis o mercado, per se, pero ahora con la venta de artesania han adoptado
este acto comunicativo. Los ikoots tampoco lo tienen pero siempre han practicado la venta de su
pesca en las casas que también puede ser intercambio. Revisar si el trueque aun forma parte de
las practicas actuales y abordarlo en esta parte.

Objetivos lingiisticos

Gramaticales | Pronombres objeto, a mi (me), a ti,(te) a é (tel)

Frases Cuanto cuesta?, Qué desea?, Cuesta tanto, Esta (caro) (barato), Deme ese, Cudl
quiere

Léxico (los colores, y precios, los numeros del 100 al 1000) (los verbos comprar y dar)
Adjetivos: grande, chico, ancho, angosto, en singular y plural. Demostrativos

Nivel: A.1

Referente 8. Puede expresar su estado de animo

Descriptores

-Puede expresar su estado de animo y/o de salud

- Entiende conversaciones sobre estado de animo

-Puede leer pequenios textos sobre el estado de animo

- Puede describir de forma sencilla las causas de su estado de animo

Situacion comunicativa

(un encuentro entre conocidos)
Contexto: didlogo entre un joven y un anciano

Objetivo comunicativo

Puede expresar su estado de animo, las razones y preguntar a los otros

Objetivos culturales

Revisar si la cultura reconoce estos sentimientos o cuéles y como los manifiesta / tiene palabras
para ellos / como los representa. (relacionado con sus habitos) con la realidad: no ha llovido, sino
se pude sustituir por el referente 9 sobre estado de salud, lo que siente.

Objetivos lingiisticos Gramaticales | Pasado inmediato,
Revisar si hay régimen especial para verbos estativos
Frases Como estas?, Estoy (triste, contento, enojado, cansado etc), Porque..,
Léxico Verbos, sentir, estar, Léxico de estado de animo, adjetivos de estado de animo
Nivel: A1 Referente 9. Puede hablar de su estado de salud
Descriptores Puede hablar sobre su salud y la de los otros

Entiende una conversacion en un contexto de cura
Puede leer recetas simples de plantas
Puede escribir instrucciones

Situacion comunicativa

Con el curandero

Objetivo comunicativo

El alumno aprendera a hablar de su estado de salud y a preguntar a otros

Objetivos culturales

Nota sobre las enfermedades tradicionales y sobre la cosmovision de la salud y la enfermedad
(estado de balance y desbalance, cdmo se rompe, cdmo se recupera), formas tradicionales de
curacién (limpia, barrida)

Objetivos lingiisticos

Gramaticales | Pasado inmediato, la causa

Frases Qué le pasa?, Me duele (partes del cuerpo), Se tomara, (no) comera
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Lexico las partes del cuerpo, nombre des plantas. Los verbos sentir (salud), doler,
curar, tomar o beber.

Remedios

Instrucciones

Enfermedades tradicionales

En esta guia general hemos tratado de reflejar diferentes situaciones que se
pueden encontrar en las lenguas y culturas y dar la idea de que elaborar el
referencial especifico para cada lengua tiene ser lo suficientemente flexible

para dar cuenta de las caracteristicas especificas de cada una de ellas.

I.2.- Sobre la metodologia de ensefianza
La definicion de los contenidos de ensenanza mediante el piloteo requirio
definir una metodologia para los cursos la cual de alguna manera influye en los
contenidos.
EL MCERL se orienta bajo la comprension del aprendizaje de una lengua, como
ya lo habiamos mencionado, desde un enfoque accional que busca el desarrollo
de una competencia comunicativa, definida a partir de tres componentes

% La competencia sociolingiiistica o pragmatica: el conocimiento de

las reglas de la comunicaciéon de la cultura y de las estrategias

para conseguir comunicarse.

X/
£ %4

La competencia linglistica: el conocimiento de la lengua como

sistema (léxico, gramatica, fonologia)

X/
£ %4

La competencia cultural: lo que concierne al conocimiento de los
paises en los que las lenguas son habladas y las culturas que les
son propias, sin lo cual la comunicacion no podria establecerse.
Reconoce a los usuarios y aprendices de una lengua como agentes sociales, por
lo cual ponen en ejercicio su competencia comunicativa al realizar actividades
de la lengua, como son:

% La comprension (oral y, en su caso, escrita)

X/

% La expresion (oral y, en si caso, escrita)

% La interaccion, supone un intercambio entre dos o mas personas
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% La mediacion, para hacer posible la comunicacion entre personas
que son incapaces de comunicarse directamente entre si, como
actividades de traduccion y de interpretacion.

Y asume que todas estas actividades se realizan en un contexto o ambito ya sea
publico, personal, profesional o educativo.

Plantea que la comunicacion y el aprendizaje supone la realizacion de tareas,
comprendida como el despliegue de las estrategias y habilidades que posee una
persona para lograr algo —desde lo mas pragmatico (construir un mueble
siguiendo un instructivo) hasta lo mas conceptual (escribir un libro,
argumentar, llevar a cabo una negociacion)—, colocando el uso de la lengua
asociado intrinsecamente a las acciones ejecutadas por un sujeto. (Eduscol,
2011)

Tales consideraciones, permiten acercarse a una perspectiva en la ensefnanza
de lenguas mas alla de la memorizacion de listas de palabras o reglas
gramaticales, hacia el desarrollo de habilidades para entablar una

conversacion.

Su publicacion sin embargo, suscitd también inmediatamente una serie de
debates entre especialistas y profesores de lenguas que han enriquecido la
reflexion sobre el campo. ;Qué aporta como novedad a las metodologias de
ensefanza de lengua?., ;El enfoque accional es una mejora del enfoque
comunicativo o es sustancialmente diferente?, ;como operativizar las lineas
metodologicas del enfoque accional en el salon de clases?

Los debates se encuentran lejos de haberse cerrado y siguen sobre la mesa,
pero las diversas respuestas aportadas por los estudiosos han logrado que se
vayan precisando algunas lineas sobre las metodologias o que emerjan las
contradicciones o confusiones.

Christien Puren, quien sostiene el enfoque accional o por tareas desde hace
muchos anos, sostiene que son dos formas completamente diferentes. En su

repaso histérico de las metodologias de ensenanza de lengua situandolas en un
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contexto ideologico, afirma que el enfoque comunicativo aparece en un
contexto, anos 70-80, en el cual la “revolucion de la informacion” lleva a
caracterizar los problemas de las empresas como problemas de
disfuncionamiento en la comunicacién interna, perspectiva que llevo a las
didacticas de ensenanza de lenguas centradas en el alumno a diferencia de las
metodologias anteriores que se centraban en el profesor (Puren, 2007) . Por su
parte, sostiene el autor, el enfoque accional es el producto de una
reinterpretacion de la problematica en la cual se reconoce, que “la messagerie
(correo electronico) n’est pas un outil de colaboration, c’est un outil de

communication”

y contrariamente al enfoque comunicativo que enfatizaba en
la communication, el enfoque accional enfatiza en la co-accion con el otro.
Puren, en un articulo en el que analiza tres manuales de ensefanza resalta las
caracteristicas del enfoque accional de las cuales las mas sobresalientes son el
desarrollo de tareas no enfocadas en el alumno sino en el grupo, tareas en los
que se movilizan todos los recursos que poseen los sujeto para ponerlos en
comun y llegar al logro de la meta que se proponen. Las tareas pueden incluso
llevar al alumno fuera del salon de clases y de la escuela y rebasar las
fragmentaciones tradicionales como las unidades de ensefanza para extenderse
mas alla de ellas. Los proyectos pueden tener duraciones diversas. Puren
concluye con un cuadro comparativo entre el enfoque comunicativo y el

enfoque accional que reproducimos:

Cuadro 4. Enfoque comunicativo vs enfoque accional

Enfoque comunicativo | Perspectiva accional
Privilegia
Centrado en el alumno y la dimension Centrado en el grupo y la dimensién colectiva
interindividual (el grupo de 2), aln si organiza (el gran grupo) aun si organiza trabajo en
la interaccion para crear nuevas situaciones sub-grupos para mejorar la accion colectiva

de comunicacionn

El objetivo de formacion de un comunicador | La finalidad de la educacion de un actor social
frente a frente

Para lo que propone a los alumnos

Situaciones reales-simuladas | Acciones reales auténticas

Favorece la autonomia

Del alumno | Del grupo

3 citando a Mayeticvillage, Livre Blanc janvier 2004, http://www.mayeticvillage.fr,
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Inmediatamente después de una preparacion Desde el inicio del proyecto
lingiiistica dirigida

Con actividades que favorecen

La expresion libre individual | Las decisiones colectivas
Y que son evaluadas
Sobre un criterio orientado Sobre criterios orientados
Proceso:

Reflexion sobre la realizacion de una accion
futura, en proceso y acabada (metacognicion)

Comunicacion: y accion:
eficacia de la trasmision de informacionn logro del proyecto

Fuente: Puren, 2008, p. 13*

Por su parte para J.J. Beacco, uno de los artesanos del MCERL, la nocién de
necesidades de uso de la lengua y entonces de tarea “solo tiene sentido para
un publico cuyas necesidades son previsibles” (2010, p. 98) por ejemplo, la
ensefanza de una lengua para objetivos especificos con caracter
profesionalizante. En este tipo de formaciones se identifica un ambiente
laboral y la cultura comunicativa, léxico, registros, formas, etc. para elaborar
un programa que convenga al alumno, doctores, abogados, informaticos, etc.
Pero, en un uso “general” de la lengua, estas tareas son dificilmente
identificables y el autor nos remite a las actividades de lengua. Para Beacco,
el dominio de una lengua estd compuesto por competencias que son
disociables: lingiistica, sociolingiiistica y pragmatica puestas a funcionar en las
actividades de lengua, de expresion, de recepcion, de mediacion y de
interaccion. Cada una de estas, precisa, pueden solicitar metodologias
diferentes (Beacco, 2010,p. 99). La perspectiva del MCRL, es la de que segin
los intereses de los sujetos, se pueden trabajar todas o alguna de ellas, por
ejemplo si alguien quiere solo aprender a leer en una lengua o a hablar puesto
que reconoce que el plurilingliismo puede comprender solo alguna de las

competencias:

“la finalidad de la educacion en una lengua queda profundamente
modificada. Ya no se contempla como el simple logro del dominio de
una o dos - o incluso de tres lenguas- cada una considerada de forma

aislada, con el hablante nativo ideal, como modelo fundamental. Por

* La traducciodn es nuestra
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el contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingiiistico,
en el que tengan lugar todas las capacidades lingiisticas” (MCERL,
2002, p.12)

Los profesores de lengua con su experiencia (expértise) tienen que determinar
los procedimientos a usar en atencion su publico y las competencias a
desarrollar afirmando que el MCERL constituye una reformulacion del enfoque

comunicativo:

“Rien de vraiment novateur par rapport a l’approche communicative
des enseignements de langues, dont le CECR recueille directement
’héritage et dont il ne constitue, de ce point de vue, qu’une

reformulation” (Beacco, 2010, p.98).

Mientras en Europa se debatia sobre el MCERL, en México se llevaba a cabo una
nueva reforma educativa para introducir un nuevo enfoque después del
comunicativo: Las practicas sociales del lenguaje. Como lo habiamos precisado
en un articulo anterior sobre la ensefanza de lenguas en México (Pérez,
Bellaton, Emilsson, 2011), el enfoque comunicativo para la ensenanza de
lenguas nacionales y extranjeras, introducido en 1993, fue evaluado en 2006-

{13

2008 constatando que las practicas de ensefanza no habian cambiado ““...la
lectura en voz alta, la traduccion, la elaboracion de listas de vocabularios y la
repeticion en coro, entre otras” (2008: p.11). Esto dio lugar a la reforma para
introducir las practicas sociales del lenguaje,. En el diagnostico elaborado por
la Secretaria de Educacion en Argentina, en donde inicia la Reforma, se

precisan las problematicas planteadas por el enfoque comunicativo:

“Por otro lado, el hecho de poner el foco en las practicas del
lenguaje tomandolas como objeto de ensefanza, permite también
repensar algunas cuestiones en torno a las dificultades aulicas que se
presentaron a partir de lo que se entendid por “enfoque
comunicativo”. Si bien las propuestas de ensefianza derivadas en

mayor o menor medida de este enfoque lograron en muchos casos
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replantear y ubicar el objeto de ensefianza en contextos reales de
uso, en gran cantidad de oportunidades el modo en que fueron leidas
y llevadas al aula dio lugar a otros recortes y concepciones que
terminaron por desarticular el lenguaje en unidades arbitrarias
provocando un tratamiento poco reflexivo de su uso [...] Como puede
constatarse, la comunicacién tampoco es un simple asunto de hablar,
escuchar, leer vy escribir, aunque supone todo esto: estas
simplificaciones condujeron a un tratamiento por lo menos superficial
de la comunicacién humana, y un abandono de la ensefanza de las
complejidades del lenguaje, en funcion de la mera reproduccion
escolar de acciones que los chicos ya llevaban a cabo fuera de la

escuela”. ((Weitzman de Levy, 2002, p4)

En este fragmento que refleja bien lo que estaba sucediendo en la ensehanza
de algunas de las lenguas nacionales como primeras lenguas, lo que podemos
leer no es una critica al enfoque comunicativo sino a la forma en que estaba
siendo aplicado por los profesores y tal vez por los disenadores de los
programas. Problemas estos, generados por la formacion de los docentes y no
por el enfoque en si mismo. Por otro lado sin negar que algunas de las criticas
conciernan a la ensenanza de las lenguas extranjeras, éstas dificilmente se
pueden hablar en el entorno inmediato aunque el Internet esté cambiando esta
situacion sigue siendo una comunicacion mediada por la tecnologia y no una
comunicacion directa.

Las practicas sociales del lenguaje, como parte de la Reforma Educativa (RIEB),
va acompanada por el enfoque por proyectos y el curriculum integrado de
lenguas. La RIEB, iniciada en 2009, contiene lo que se denomina un programa
integrado de ensenanza. Los dos puntos centrales de la RIEB son: El desarrollo
de competencias y la definicion de aprendizajes esperados ademas de la
incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura (SEP, 2010:
45) Esto es que se trata de no parcelar las asignaturas, lo que lleva a una
estrategia de trabajo por proyectos que integren un conjunto de contenidos de

diversas materias en tareas dadas a los alumnos (Hernandez F., 2000). Como
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vemos, en América Latina y en México, se discuten algunos puntos que son
parecidos, las tareas, los proyectos, pero no se debate sobre si las practicas
sociales del lenguaje son un enfoque diferente al enfoque comunicativo o un
reajuste del mismo. En su documento de fundamentacion de la formacion en

las practicas sociales del lenguaje, la DGESPE dice:

“uno de los propositos centrales de la ensenanza del espanol es
desarrollar las competencias comunicativas que permitan al
estudiante expresar pensamientos, emociones, vivencias y dialogar,
resolver conflictos, formarse un juicio critico, generar ideas y

estructurar el conocimiento [...] (DGESPE, 2012 p. 2)

Segln esta caracterizacion de los propositos de la formacion, se trata de
desarrollar una competencia comunicativa, lo cual sigue estando en los
propositos del enfoque comunicativo.

Lo que es muy interesante en la perspectiva de las practicas sociales del
lenguaje y que puede apoyar nuestro trabajo con las lenguas indigenas, es la
claridad y la insistencia con la que se plantean las relaciones entre lengua,

pensamiento y cultura.

El lenguaje no sélo es una herramienta de la expresion de la cultura,
sino que construye el pensamiento y media el desarrollo cognitivo de
los sujetos. Debido a su capacidad de trascender el ‘aqui y ahora’, el
lenguaje tiende puentes entre diferentes zonas dentro de la realidad
de la vida cotidiana de los seres humanos y las integra en un todo
significativo. (Berger y Luckmann, 1979:58). De esta manera
pensamiento y lenguaje dependen uno de otro. Esta relacion surge en
el curso del desarrollo de ambos, no transcurren en paralelo ni

independientemente uno de otro. (Quinteros y Corona, s/f)

Esto significa para el proyecto, que no podemos disociar la cultura de la lengua
en la ensenanza, de tal forma que aprendiendo lengua estamos al mismo

tiempo adquiriendo una reflexion sobre la cultura que expresa, siempre vy
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cuando los contenidos que abordamos expresen verdaderamente los usos de los

hablantes, o las practicas sociales, entendidas como:

Las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de interaccion
que, ademas de la produccion e interpretacion de textos (orales o
escritos), incluyen una serie de actividades vinculadas con éstas.
Cada practica esta orientada por una finalidad comunicativa y tiene
una historia ligada a una situacion cultural particular. Por ejemplo,
las practicas del lenguaje oral que involucran el didlogo son muy
variadas porque éste se establece o se continGa de acuerdo con las
regulaciones sociales y comunicativas de las culturas donde tiene
lugar. No en todas ellas el didlogo se establece ni se continta del
mismo modo: en algunas culturas indigenas, los nifios no deben
dirigirse a los adultos o iniciar una conversacion sin que primero
hayan sido interpelados por ellos; en otras, las mujeres tiene un

lenguaje especial para hablar entre ellas. Quinteros y Corona, s/f)

Se reconoce con esto que las practica comunicativas de las diferentes lenguas
pueden presentar caracteristicas diferentes que es necesario tomar en cuenta a

la hora de los disenos de programas y materiales de ensenanza.

I.3. Enfoque plurilingiie

Las relaciones entre ensenanza de lenguas y variacion dialectal han sido
controvertidas. La escuela ha sido senalada como el lugar en el que se ensena y
difunde una lengua estandar, cuestionada en tanto que generadora de
exclusion, de fracaso escolar y de imposicion de una variante sobre otra,
conllevando una tendencia a la desaparicion de la riqueza dialectal de las
lenguas (Barrios, 2009; Soler Montes, 2008; Neuman,2004; Demonte, 2003).

Los Ultimos enfoques en ensefanza de lenguas, desde las posturas del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002) de plurilingiiismo, o de
la corriente mas latinoamericana de las practicas sociales del lenguaje, han
revisado esta relacion no solo desde una postura critica sino desde propuestas
especificas.
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En el caso de la ensenanza de las lenguas nacionales, extranjeras o regionales
en Europa, se publicé el Marco de referencia para los enfoques plurales de las
lenguas y las culturas (CARAP) en 2008, el cual integra la propuestas
innovadoras para el desarrollo del plurilingliismo que el documento describe

[{3

como enfoques “plurales” oponiéndolos a los que denomina “singulares” “en

los cuales el Unico objeto de atencion de su planteamiento didactico es una
lengua o una cultura aisladamente” (p.5). El CARAP critica la tendencia de la
ensefanza de lenguas a encerrarse y ensefar su materia sin relacion con el

resto de las lenguas presentes en las escuelas, ensenadas o no:

“Lo que estda en juego es el abandono de una Vvision
“compartimentada” de la(s) competencia(s) de los individuos en
materia de lenguas y culturas, abandono que se deduce logicamente
de la concepcion que se da de la “competencia plurilingiie y
pluricultural” en el Marco Europeo ComUn de Referencia: esta
competencia no consiste en “un repertorio de competencias
diferenciadas y separadas para comunicarse dependiendo las
lenguas” sino en una “competencia plurilingie y pluricultural que

incluye el conjunto de esas lenguas” (p. 167)” (p. 6).

ElL CARAP no preconiza terminar con la ensenanza de lenguas en espacios
especificos sino conectar estos espacios con actividades que impliquen el
reconocimiento de la diversidad lingliistica y su valoracion pero sobre todo
aprovechar el recurso didactico que representa la transferencias de habilidades

y de lenguas para reforzar los aprendizajes en los sujetos:

“Sin enfoques plurales, se compromete la formacion multilingiie
preconizada por la Guia para la elaboracion de las politicas
lingliisticas educativas en Europa. Sin articulacion entre las lenguas,
todo esfuerzo destinado a aumentar el nimero de lenguas aprendidas
por una misma persona-aprendiz en el marco de la educacion formal
se chocara inmediatamente con los limites en términos a la vez de

capacidad de aprendizaje y de espacio en los curriculos, limites que
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la sinergia puesta en practica por los enfoques plurales permite de

ampliar.” (p.8)

Los enfoques plurales, precisa el documento, permiten aprovechar asi mismo
los saberes que los alumnos traen sobre otras lenguas y que son
frecuentemente ignoradas, orientacion que se encuentra presente en las

recomendaciones del Consejo Europeo:

“La Guia (MCERL) preconiza “organizar, en la ensefanza de lenguas y
también en otras ocasiones, actividades pedagogicas que favorezcan
la percepcion y reconocimiento de la igualdad en dignidad de todas
las variedades linglisticas que forman parte del repertorio de los

individuos y grupos, cualquiera que sea su estatuto en la comunidad”

(p. 31).

Los repertorios linglisticos de los alumnos, no solo se refieren a lenguas
distintas sino también a las variantes dialectales o sociales. Los programas de
lenguas tienen que considerarlos para aprovecharlos en tanto que recursos
didacticos.

Esta observaciones son muy interesantes sobre todo en la elaboracion de un
curriculum bilingue. En el caso de nuestro proyecto dado que se trata de cursos
dirigidos a publico general interesado en desarrollar una competencia
comunicativa en una lengua dada, esto le da una orientacion de lo que se
llamaria un enfoque singular, sin embargo el plurilingliismo esta presente en el
sentido de que, por un lado en el disefo se toma en cuenta la primera lengua
del alumno para graduar los contenidos e ir previendo las hipotesis que se
elaboraran a partir de esa primera lengua y aprovechar las sinergias y por otro
se plantea la incorporacion de otras variantes dialectales, con las limitaciones
que veremos mas adelante ya que esta parte es uno de los grades retos del

proyecto.
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I.4. Ensefanza vs revitalizacion

Antes de entrar en el tema del diseno de programas para la ensehanza de las
lenguas originarias, es necesario abordar la diferencia entre ensenanza y
adquisicion. Estos conceptos que son centrales en la didactica de la lengua, se
refieren a dos procesos distintos. La nocion de adquisicion de lenguas,
teorizada por Chomski en los anos 70 y retomada en las investigaciones
desarrolladas en los campos de la linglistica aplicada y la didactica de lenguas,
se refiere a la forma en que los sujetos adquieren el lenguaje en los primeros
anos de edad. La teoria innatista de adquisicion de la lengua ha mostrado que
la apropiacion de la lengua por los sujetos no es un camino de repeticion sino
de creacion a partir de los datos que se aprehenden en contexto de
comunicacion.

Esquema 1.- Teoria Innatista (Language Acquisition Device)

» Recepcién , e Verificacion
de datos » Elaboracién e OQutput
e Inpout de hipétesis

Los sujetos no aprenden listas de vocabulario, sino modelos sobre los cuales
generan nuevas estructuras. Es decir adquieren una gramatica de la lengua de
manera inconsciente que hace, dice Chomsky (1977, 1981, 1984), que un
hablante nativo pueda distinguir un enunciado gramatical de uno agramatical
aun si no puede explicar el porqué. Es decir, la primera lengua no se ensena se
adquiere.

La ensenanza por su parte es un proceso planificado de manera consciente y

sistematico y que necesita la elaboracion de programas que graduen los
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contenidos a ensefar y la formacion de los docentes que los implementaran, lo
cual implica también procesos de investigacion aplicada en los que los
hablantes deben tener un lugar privilegiado. En sentido estricto, la ensenanza,
en lo que respecta al campo de lenguas, concierne fundamentalmente a una
segunda lengua. La primera lengua, si bien entra en procesos de ensenanza-
aprendizaje estos se refieren mas a reflexionar sobre lo que ya se posee asi
como a la ampliacion de repertorios linglisticos y a la adquisicion de
herramienta para el aprendizaje en otras materias, puesto que uno no le
ensefa a un sujeto a hablar y entender su lengua primera, los nifos llegan
hablantes expertos.

La segunda lengua, contrariamente a la primera, puede ser ensehada en
algunas o en todas las competencias: Comprension oral y escrita y expresion
oral y escrita. Decimos que puede ser ensenada ya que la segunda lengua
también puede ser adquirida por procesos de inmersion. Es el caso de los
migrantes que adquieren la lengua en contexto.

Si bien es cierto que en la ensenanza de lenguas, segin la metodologia elegida
puede haber en mayor o menor medida procesos de adquisicion, “[..] la
adquisicion de una lengua se conceptualiza como un continuo, desde un
proceso controlado, en un extremo, hasta uno automdtico en el otro
extremo.” (Ascencio, 2009: p.37), lo cierto es que se necesita un proceso
planificado, mientras que la inmersion por el traslado de los sujetos al lugar en
el que se habla la lengua puede ser o no planificado. En este Ultimo caso
existen por ejemplo los programas escolares de inmersion en los cuales hay la
elaboracion de un curriculo programado para tal efecto o los viajes de estudio
para practicar la lengua.

El concepto de revitalizacion, surgido en los 90, y entendido como las
estrategias a poner a funcionar hacia lenguas que estan perdiendo espacios de
comunicacion sucede al de mantenimiento de los anos 70-80. Este ultimo,
concierne a lenguas con vitalidad y en donde se trata de fomentar acciones
para fortalecerlas. Cuando una lengua se reintroduce a partir de la

documentacion existente y/o un numero reducido de hablantes se habla de
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resurreccion. (Hinton, 2003; Honenberger y King, 1996; Grenoble y Walley,
2006).

Sin embargo, el concepto de revitalizacion ha estado siendo objeto de
diferenciaciones. Honneberg retomando a Paulston, plantea que “revitalisation
involves efforts to impart new vigour in a language already in use through
increasing the language’s domains, often entailing increased institutional
power (Paulston, 1994)” (1996: p.428) y establece una diferencia con lo que
denomina la inversion en tanto que “the reversal of language shift entails
altering trends leading towards individual or community language loss and can
be defined as an ‘increase in usage of a language by individual speakers,
(however) not necessarily through the expansion of domains’ (1994: 106).
Grenoble y Walley (2006) plantean que esta diferenciacion, en la practica, no
tiene importancia y en efecto pareciera que “revitalizacion” se ha convertido
en el término que se aplica en la mayoria de las acciones dirigidas a
contrarrestar la tendencia al abandono por los grupos etno-lingiisticos de sus
lenguas ancestrales.

Sin embargo, las investigaciones sociolingiisticas que se estan llevando
alrededor de los procesos de revitalizacion y que nos dan informaciones sobre
como se estan desarrollando, a qué problemas se estan enfrentando y qué
logros estan obteniendo han empezado a poner sobre la mesa algunos
cuestionamientos tanto al concepto de revitalizacion y sus objetivos como a sus
alcances. Grinevald y Costa nos plantean dos percepciones sobre lo que la

revitalizacion significa:

La revitalisation linguistique est traditionnellement percue comme
une initiative collective visant a récupérer certaines pratiques
linguistiques en voie de disparition : il s’agit alors d’un mouvement
inverse a celui de la mort des langues (Huss 2008 ; Hinton 2003).
D’autres, au contraire, voient dans les mouvements de revitalisation
une tentative de création de nouveaux modeéles culturels a partir de

réinterprétations d’éléments du passé (Costa 2010 et ce volume; voir
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McMullen 2004 pour une interprétation similaire en anthropologie
culturelle). (2010, p: )

El debate se encuentra entre una concepcion en la que la revitalizacion
promueve tanto el fortalecimiento de las practicas tradicionales de
comunicacion como su recuperacion en una comunidad dada de hablantes y
otra en la cual las practicas comunicativas se transforman. Y en efecto, si la
revitalizacion, como lo planteaba Paulson citado por Honnenberg, significa
ampliar los contextos de uso e incrementar el poder institucional de las
lenguas, esto significa nuevos contextos de uso y por ende transformaciones,
como lo precisan Grineval y Costa, nuevos modelos culturales a partir de una
reinterpretacion del pasado.

Como sabemos, las situaciones en las que se encuentran las lenguas originarias
de México son diferenciadas. Si bien es cierto que todas sufren los efectos de
siglos de castellanizacion forzada y los embates de una modernidad que ha
puesto su supresion como condicion para instalarse, también es cierto que por
fenomenos aln poco esclarecidos algunas no solo se mantienen vigorosas y
siguen aumentando su numero de hablantes aunque proporcionalmente a la
sociedad en general disminuyan. Todavia encontramos comunidades, no son la
mayoria es cierto, en las que la mayoria de la poblacion se comunica en su
lengua ancestral y los nifos las siguen aprendiendo sin que tengamos claro por
qué. Es el caso de Cuentepec, Morelos, comunidad cercana a Cuernavaca y en
cuyos alrededores la lengua nahuatl ha sido desplazada. Aunque en su
tendencia actual empieza a presentar signos de desplazamiento, la lengua
nahuatl en esta comunidad sigue siendo omnipresente. Otras lenguas, como
vimos, ya solo cuentan con un nimero escaso de hablantes.

Estas diferencias requieren la diversificacion de estrategias para su
fortalecimiento y en algunos casos hablariamos incluso de resurreccion. Las
lenguas que cuentan con un numero reducido de hablantes, dificilmente
pueden promover procesos de ensenanza y de investigacion aplicada ya que

como vimos estos requieren de la formacion de profesores y los hablantes que
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quedan son de edad avanzada y dificilmente podrian verse inmersos en estas
acciones.

Los profesores de lenguas deben, ademas de tener un dominio de la lengua
objeto mayor del nivel en el que ensefan, un conocimiento y reflexion sobre
las caracteristicas estructurales y comunicativas de las mismas asi como una
formacion en didactica de lenguas. Estos conocimientos deben permitirles
ademas de disenar programas y cursos tener un desempefno eficiente en la
aplicacion de los mismos.

Para los casos en los que ya solo quedan algunos hablantes mayores, se
implementan estrategias de inmersion, como es el caso de los denominados
nidos de lenguas en los que se atienden ninos de corta edad por los hablantes
para promover procesos de adquisicion de la lengua y que pueden tomar
diferentes formas, desde guarderias, educacion inicial, hasta el encuentro de
los abuelos con los nietos, como se esta haciendo con la lengua kiliwa en el
Norte del pais.

Las lenguas vigorosas o en rapido proceso de desplazamiento pero que aun
cuenta con hablantes jovenes pueden entrar en los procesos de ensehfanza. En
las comunidades con un alto nimero de hablantes y en las que los nifos adn
adquieren una lengua originaria en el hogar, el modelo de mantenimiento
escolar puede ser aun operante. La escuela tiene que promover la continuacion
del desarrollo lingiiistico en donde la lengua originaria y el espaiol compartan
espacios. En las comunidades en las que la lengua ha sido desplazada, la lengua
originaria, como lo indica la normativa, entra en la escuela como segunda
lengua, ademas de promover espacios de inmersion como los nidos de lenguas
en educacion inicial o en preescolar.

En un articulo muy interesante sobre revitalizacion de las lenguas del
Amazonas, Renddn (2008) presenta un cuadro, que aqui reproducimos, con los
diferentes tipos de acciones que requieren las lenguas segin su estado de
vitalidad:

79



Esquema 1. Estrategias de conservacion segun la vitalidad lingiiistica (Bauman, 1980)

Floreciente \ Resistente \ Debilitada Moribunda Extinta

Erevenir Expandir Fortalecer restaurar restituir

En el proyecto nos encontramos con dos lenguas que tienen pocos hablantes y
que ya solo se hablan en una comunidad. Estas son la lengua tlahuica y la
lengua matlazinca. Se abrieron los cursos en estas comunidades por la iniciativa
de jovenes originarios de estas comunidades. Hablantes en el caso de
matlazinca y no hablantes en el caso de tlahuica. Sin embargo el proyecto
necesita elaborar un diagnodstico del contexto en estos dos casos ya que se
trata de intervencion comunitaria. Los dos casos son diferentes. La lengua
matlazinca cuenta con hablantes de 20 a 80 anos y los nifios estan en contacto
con la lengua en sus casas. La lengua tlahuica ya solo cuenta con hablantes de
mas de 50 anos y los nifos ya no tienen la oportunidad de escucharla o muy
poco. De hecho las jovenes que estan dando los cursos aunque han estudiado la
lengua no la hablan y es en este sentido un experimento interesante ya que al
mismo tiempo que ensenaron la lengua la estaban aprendiendo. Prepararon sus
clases con una hablantes y después dieron sus cursos. El proyecto esta sujeto a
evaluacion.

En todo caso, consideramos que la ensenanza de una lengua originaria como
segunda lengua debe también salir de los espacios comunitarios e investir
nuevos espacios en el pais, como los son las escuelas federales, primarias,
secundarias, bachilleratos, universidades, casas de cultura para enriquecernos
como sociedad. Para esto tenemos que combatir la idea de que,
contrariamente a una lengua extranjera, “no sirven para nada”. Las
investigaciones sobre el bilingiliismo de los Gltimos veinte anos, nos han
informado sobre las ventajas cognitivas que adquirimos al aprender otras
lenguas y la forma en que nos preparan para una mayor facilidad en el
aprendizaje de otras. De hecho, varias universidades en sus facultades de
lingliistica aplicada u otras carreras, han introducido ya lenguas originarias en

sus programas (Pérez, Bellaton, Emilsson, 2012). Para algunas carreras de
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idiomas se introducen como tercera lengua o lengua choque. Esto es que
necesitan poner a los futuros profesores de lenguas frente al aprendizaje de
una nueva lengua para que reconozcan las dificultades del aprendiz asi como
para desarrollar la relatividad linglistica, otras carreras como la de desarrollo
comunitario de la UNAM, tratan de darle herramientas a sus alumnos, hablantes
solo de espanol, para la mediacion linglistica en las comunidades.

Sin embargo, impulsar la ensenanza en estas lenguas requiere de amplios
procesos de investigacion tanto en sus caracteristicas estructurales como
comunicativas y del desarrollo de didacticas especificas para cada lengua, asi
como de programas de formacion universitaria para los hablantes,
especializados en la ensefanza de lengua.

También es necesario revisar otras experiencias en lenguas minoritarias, ya que
se promueve la creacion de neo-hablantes y con ello también la
reconfiguracion de las lenguas (Costa, 2010). La experiencia de algunas lenguas
regionales europeas como el bretén o el corso es reveladora de estos procesos.
La introduccion de la ensenanza de esas lenguas ha tenido que desarrollar un
registro académico de las lenguas que no existia y que confrontan no sélo al
hecho de que los hablantes adultos no reconozcan el habla que aprenden sus
hijos, sino también a una cierta normalizacion que desde la perspectiva de
algunos investigadores puede tender a desaparecer la riqueza dialectal de las
mismas (Costa, 2009; Jaffe, 2005).

Es de suma importancia plantearse también la relacion entre lengua y cultura
en un programa de ensefanza ;Qué significa un proceso de modernizacion para
esta relacion? ;Como beneficiarse de la riqueza cultural de los pueblos a través
de la ensenanza de la lengua?

Estas cuestiones deben estar en las mesas de debate académico asi como la
revision concienzuda de la forma en que las experiencias se estan llevando a

cabo.
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Il.- El desarrollo de los programas para las lenguas originarias

Bajo estas consideraciones el proyecto tomo la decision de disefar los cursos
para el piloteo bajo un enfoque comunicativo y accional con orientacion
plurilinglie, tomando en cuenta las practicas comunicativas de las lenguas en
tanto que practicas sociales y culturales.

Como lo mencionamos anteriormente, las vias propuestas por Beacco, para el
diseno de programas en lenguas que no han acumulado experiencias en el
diseno de programas graduados, nos remiten a:

1. El analisis lingliistico de los discursos

2. La frecuencia de empleo, aunque estas son muy variables en lo
que concierne a la morfosintaxis o las funciones/actos del
lenguaje

3. La experiencia colectiva de los docentes y de los implicados en el
acto educativo para determinar lo que conviene ensenar, en qué
orden de sucesion (y por ende, en que nivel de competencia)

4. Los estudios sobre adquisicion de la lengua y el orden en que se
adquieren formas discursivas que permiten de entrever el orden
de adquisicion

5. La sistematizacion de las producciones de los alumnos en los
cuales se puede observar el desempeino de éstos y lo que ha sido
alcanzable.

De estos retomamos el 1 y el 2 para el diseno de los materiales en su primera
formulacion y el 3 y el 5 en el transcurso del piloteo. Mientras que el 4 en
referencia a los estudios de sobre adquisicion de la lengua desafortunadamente
no contamos con ellos, es uno de los campos en los que falta mas investigacion.
Asi desarrollamos algunas lineas metodoldgicas para el disefio de los

materiales:
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£ %4

X/
£ %4

X/
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X/
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X/
£ %4

X/
£ %4

Los cursos son disenados totalmente en lengua objeto (L2); de tal
manera que se cree un ambiente de inmersion que favorezcas
procesos de adquisicion.

Graduar la lengua, ir siempre de lo mas facil a lo mas dificil, de
los mas productivo a lo menos productivo.

Hacer un programa secuenciado en el que cada nueva leccion
retoma lo visto anteriormente para usar las formas anteriores de
tal forma que el habla de los estudiantes se vaya ampliando clase
tras clase.

Las actividades deben estar enmarcadas en situaciones
comunicativas reales. Por real entendemos su uso en
interacciones con sentido y en esa medida el salon de clases
representa uno ya que los estudiantes tienen que comunicar entre
ellos. Sin embargo también es necesario prepararlos para su
interaccion fuera del aula y en esa medida se representan
situaciones posibles de usos de la lengua en otros espacios lo que
da la ocasion de revisar los usos tradicionales.

La gramatica se adquiere de forma inductiva en la comunicacion
entre facilitador y estudiantes, aunque se dedica un espacio a la
reflexion sobre la lengua en el que los estudiantes puedan
confirmar o corregir las hipotesis elaboradas sobre el
funcionamiento lingliistico.

Los disenos tienen que permitir el reconocimiento de diversas

variantes de la misma lengua.

En este apartado damos cuenta de la forma en que estos principios
metodologicos se concretaron en los disenos de los cursos y en los productos

finales, referenciales, programas y materiales.

II.1. El disefio de referenciales, programas y materiales
Como lo hemos venido manejando, un referente contiene el conjunto de

competencias que se tienen que lograr en cada nivel cursado por el alumno,
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definen la funcion comunicativa que se quiere trabajar, mientras que los
descriptores los desglosan en actividades de lengua (habilidades orales vy
escritas) y grados de dificultad. Para elaborarlos se fueron disenando los
programas de forma gradual, es decir con una programacion quincenal o
semanal a partir del referencial general que presentamos en la primera parte
(cf, cuadro?) y que comprendia 8 referentes para el nivel A1.

En el ejercicio que se realizd, se retomaron estos descriptores generales,
desglosando su contenido en objetivos comunicativos, objetivos linguisticos y
objetivos culturales. Este conjunto de elementos conforma el “referencial” de
ensenanza, es decir establece los objetivos qué se propone que el estudiante
sea capaz de lograr en la lengua meta. A la luz de las particularidades de la
lengua y la cultura que se buscaba ensefnar, se fueron modificando de una
lengua a otra, develando también las implicaciones entre lengua y cultura

inherentes a la ensenanza de una lengua.

1.- Determinacion de los contenidos
Para la concrecion de estos referentes se procedid a la identificacion y
definicion de los “contextos” de uso, es decir a ubicar la situacion
comunicativa en las que se podrian realizar estas funciones comunicativas,
comprendidas como el lugar y momento en que ocurren eventos y actos de uso
de la lengua, los cuales estan regulados social y culturalmente (Hymes;1971,
Pilleux; 2001)
Esta es la parte de la documentacion. Es la parte en la que se busca y si no
hay, se produce, el conocimiento, lo mas exhaustivo posible, sobre las
caracteristicas estructurales y comunicativas de la lengua para un objetivo
comunicativo preciso.
La fase de documentacion comprende:
% El conocimiento de las situaciones comunicativas de los hablantes de la
lengua objeto, con sus componentes lingliisticos y extralingliisticos, las
cuales tienen un caracter cultural y conforman el objetivo de

comunicacion que se busca alcanzar.
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La investigacion sobre los elementos que conforman la situacion
comunicativa seleccionada. Estos comprenden desde, los habitos
comunicativos: registros de habla, conceptos; hasta los elementos
lingliisticos: frases, elementos gramaticales y recursos léxicos.

Para esto los facilitadores en conjunto con los coordinadores llevaron a cabo

analisis linglisticos de los eventos como el siguiente:

2.- Analisis lingdistico
1.-Roxana: elij Saludo
Interd.
2.-lnes: ikotelij. Respuesta saludo
InterdJ.
3.-Roxana: na Lii run? Donde Alicia hermana?
Adv.N. N
4g4.-lnes: kwa Méeéxico, in Nt Esta México esta estudia
3v.pte.sg N 3vb.pte.sg N
5.-Roxana: en mtin? Qué estudiaz?
Int. Rvhab.
6.-lnes: mtin Educacicon Indigena ne ti UPN. Estudia E.l casa estudio UPN
RVhab. N N N N N
s jha Auroraru nu? Doénde Aurora, tu hermana
Int. N N pos2>®sg
7-Roxana: Kwa Nikwa’ Vive México
3v.pte.sg N
S.-lnes: ji-mtin Aurora ru Nnu? Y estudia tu hermana?
int-3v.pte.sg N N pos22sg
9.-Roxana: ja’an kajna ‘ye, tyun skwa jons. No, casd, tiene hijos
10.-lnes: chiva . ;.al jman ‘ve jha Auroraz Bien;. Cémo llama esposo Aurora?
Interj int N pron 3rap.-.M 2 N
11.-Roxana: ‘ye jiha Aurora jman Genaro &l, esposa Aurora, llama Genaro
N 7 N N
12. - Ines: ja’ skwa jon Aurora tyun? Cuantos hijos Aurora tiene?
Int. Npl. N N RVhab.pl.
13.-Roxana: ngon skwa tyun jon Aurora Tres hijos ——- tiene hijo Aurora?
nam Npl. RVhab.pl. N N
14 .- Ines: Ja’ skwa smin, Jan skwas sin Cuantos hijos mujer, cuantos hijos hombre?
Int. Npl. N Fem Int. Npl. N Masc
15.- Roxana: ngon skwa sin, jan deim smin Dos hijos hombre, un hijo mujer
num Npl. N Masc Nnum. Nsg. N Fem
16.-Ines: zcal jrman skwa jon Aurora? CSmo llama hijos Aurora?
Int. N Npl. N N
17.-Roxana: jan jman Diego, Uno llama Diego
Num N N
jan jman Arturo, jan jman Alejandra. Uno llama Arturo, uno llama Alejandra
Num N N Num N N
18.-Ines: m-gain. Neka-jean Nos vemos. Luego veo
conc-RV Pot. -Rv
19.- Roxana: Chiva’” kefrekwa. Bien, luego estamos

Podemos resumir los pasos seguidos de la siguiente forma
1.- Seleccion del referente sobre el cual se va a trabajar
2.- Eleccion una situacion comunicativa adecuada a los descriptores del
referente y desglose de los eventos posibles
3.- Desarrollo de un evento de esa situacion comunicativa
4.- Analisis del evento, tanto de los contenidos, las especificaciones culturales
y la estructura linglistica para tener clara la meta comunicativa y los recursos

lingliisticos que se movilizan
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5.- Una vez que estos han sido identificados, se seleccionan las formas mas
usadas (productivas) para limitar los elementos y no saturar al estudiante y se
identifican las dificultades que se prevé, podra tener el aprendiz de la lengua
con la finalidad de cuidar la estrategias.
6.- Elaboracion del referente con la informacion producto del analisis, la meta
comunicativa se convierte en el objetivo comunicativo y los recursos
lingliisticos en objetivos linglisticos. Los elementos gramaticales dependen de
los objetivos comunicativos, de los elementos que aparecen en el evento
desarrollado.
7.- Los descriptores tienen que considerar las cuatro habilidades

a) Expresion oral (interaccion)

b) Expresion escrita

c) Comprension oral

)

d) Comprension escrita

Los resultados se concentraron en cuadros como el siguiente de la lengua

ombeayilits:

Nivel A.1. referente 3 " Unidad Il

Descriptor Puede preguntar y decir lo que hace

Puede llenar un registro con sus actividades cotidianas y explicarlo
Puede leer un texto corto sobre la rutina de las personas

Puede escribir textos cortos sobre sus actividades cotidianas

puede identificar las actividades de las personas en un didlogo corto

Situacion Leaw arangaats
comunicativa en el dia-
Objetivo El estudiante aprendera a hablar de lo que hace cotidianamente
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes, conozcan las formas de distribucion y ubicacion en el tiempo en la lengua
culturales ombeayilits asi como la rutina en una comunidad ikoots
Objetivos Gramaticales La persona en el verbo en intemporal:
lingiiisticos -3, -, -a
Frases ¢Kwane irang ajchep niit? -Xike ajchep niit sameay, lke ajchep niit

imeay- Nej ajchep nit ameay., ;Kwane arang nej ajwik niit?- Nej ajwik
nit..., ¢ Kwane irang limnit? -Xike limnuit...

¢Kwane arang tilit nit?, ;Kwane arang lajmel nit?, ;Kwane irang
kinit?, ;Kwane sarang lasomom?, ; Kwane irang ongwilits?,

Léxico Verbos

ameay, axeeb, arang najiliet, Ut, atyow, apak, ajaw, andok, anganeow,
angally, atyow, ajaw, Sarang, Irang, Arang, Arangiw, Sarangan
Nombres: Ndixerraw, Umbrraw, Ajchepnit, Ajwiknit, Lakawixniit,
Limndt, TiltnGt, Kinlt, Lasomom, Langwilits, Langwilijtsily, Pinawan
ongwilits, nawiig
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Adverbios
ineol? -Kos
Materiales Ejercicios de la leccion 2.1. , proyector, reproductor audio
Evaluacion La evaluacion se lleva a cabo con el Ultimo ejercicio 8. Los alumnos tienen que escribir sus
actividades del dia y presentarlas al grupo para retroalimentar. La correccién de la ortografia la
hace el facilitador en cada ejercicio.
Actividades
Nivel A.2. referente 4 " Unidad 1|
Descriptor Puede preguntar y decir lo qué esta haciendo y lo que estan haciendo los otros.
Entiende un didlogo corto sobre las actividades de las personas
Puede escribir un correo electronico corto para hablar de lo que esté haciendo
Situacion Leaw tamarangaats
comunicativa en el momento
Objetivo El estudiante aprendera a hablar de lo que se encuentra haciendo.
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes entiendan la forma de saludo como forma también para introducir una
culturales conversacion
Objetivos Gramaticales - La marcacion del presente progresivo
lingiiisticos ta-
La negacién
ngo-

Frases ¢Kwane tarang? -Nikwajin , ;Kwane timirang?, -Tasakeajchay, ¢ Kwane
tamarang? - nej taakeachay, Nej taaxeeb, Nej talit, Nej taangallly,
iKwane tanarang?, lke taixeeb, lke tait, ike taingally, ;Kwane
timirang?, Xike tasaxeeb, Xike tasiit, Xike tasangallly

Léxico lexico Adverbios de tiempo
nganuy
Verbos
taatyow nawiig, Taut, taameay, taandok, taajly, talembej, taajmel,
tanchejlitiw, tambytjlaw, taajnchep
numeros
ngajpowiw, Ngajpanoik/nop/nots, Ngajpik, ngajpar, ngajpopeik,
ngajpokoik, ngajponiy, ngajpoyay, ngajpopeak, ngajpokiy,
Materiales Ejercicios de la leccion 2.2. , proyector, reproductor audio
Evaluacion Se evalua la leccion con un ejercicio de expresion escrita. Se trata de escribir un correo
informando de sus actividades en la ciudad en la que viven. (ejercicio4)

2.- Diseiio de las actividades y de los materiales

Una vez elaborado el referente con el cual se constituye el programa, se
desarrollaron las secuencias didacticas para el referente elaborado
(actividades). Las actividades tienen que movilizar las cuatro habilidades y
tiene que haber tareas a resolver en equipo.

Se disenan las actividades, retomando siempre lo ya visto en las lecciones
anteriores como andamiaje para introducir el nuevo conocimiento, asi como

para practicar los elementos revisados.
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Aunque se trabaja con situaciones comunicativas definidas por la cultura, antes
de llegar a ellas se parte de que el estudiante hable de lo que conoce mejor
que son las actividades que el puede llevar a cabo él mismo para pasar después
a las que se llevan a cabo en las culturas de referencia.

Las actividades tienen que ser coherentes con el enfoque adoptado. Si se trata,
como en este caso, de un enfoque comunicativo, la repeticion y la
memorizacion, asi como la introduccion de elementos aislado (pronunciacion,
vocabulario) se evita en lo posible. Se promueve la adquisicion de estos
elemento en estructuras completas asi como el que el estudiante elabore sus
propias frases aun y cuando contengan hipétesis incorrectas. El facilitador
cuida que el estudiante corrija sus frases, retroalimentando con base en la
participacion del alumno.

Las actividades y estrategias se agrupan por actividades de lengua,
comprension oral y escrita, expresion oral y escrita, reflexion sobre la lengua y
reflexiones sobre la cultura. Estas actividades no se encuentran separadas sino
que pueden estar siendo trabajadas de forma simultanea. Por ejemplo la
comprension oral puede dar lugar a capsulas culturales trabajadas con técnica
de comprension lectora y estas mismas pueden dar lugar a la discusion en
lengua meta, con lo cual se trabaja la expresion oral.

Los materiales son un apoyo para el aprendizaje. Gran parte de las clases se
basan en la comunicacion entre facilitador y alumnos y entre los alumnos
mismos. Los materiales tienen que ser un soporte a esta comunicacion y no una
finalidad en si mismos. Es una etapa de blUsqueda de documentos (orales,
visuales, escritos) en la lengua y de creacion. En general se recomienda
trabajar con documentos reales, sin embargo, a veces los documentos
existentes no se ajustan a los objetivos sobre todo en los primeros cursos en los
cuales los recursos de los estudiantes son adn limitados. Esto mas evidente
con las lenguas originarias, en el que aunque existen algunos materiales, el
universo del que se puede seleccionar es mas limitado que en las lenguas
mayoritarias. Asi, muchas veces estos documentos tienen que ser creados por

el profesor. Pero aun y cuando encuentre algunos que correspondan a sus
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objetivos, en ocasiones sera necesario incluso modificarlos para adaptarlos a

los mismos. Es cierto que en cuanto el avance de los alumnos sea mayor, podra

tener acceso cada vez mas a todo tipo de documento oral o escrito.

Los materiales tienen que apoyar las actividades de comunicacion, es decir las

habilidades de expresion oral y escrita, comprension oral y escrita y reflexion

sobre la lengua, para el referente con el que ejemplificamos, estos son:

1.- Expresion oral
Un material para introducir
al estudiante al tema y que
inicie su produccion oral y
en el cual se seleccionaron,
segln su jerarquia, algunos
conceptos de la division que
hacen los ikoots del dia para
no saturar al estudiante en
la primera clase en la que

se abordan.

2.- Informacion cultural

Lyaw apmarangats 1.2. Ndok
'é Nahiet 1jindyak;
iKwane arang Carlos?
Lajchep nit

Ajwik niit

£:00 am

Ajmel nuyt
—_—
—_— =

Bt B !
o i gin,, YigE ¥ s 11:00 pm
e e e

apak amya

axeeb

> @

arang najyut
anganyow
angally

atyow
D nawiig

at

ajaw

amyay

La leccion se prestaba para una reflexion cultural sobre la forma en que los

ikoots segmentan el dia como producto de siglos de observacion del cielo. La

actividad consistio en un analisis de las denominaciones de las partes del dia

con el doble proposito de convertirse en ademas de la reflexion cultural, una

estrategia para que al darle sentido a las denominaciones y que se pudieran

retener mejor por parte del estudiante ya que el reto un contenido asi fue el

de ensenar en un salén de clases un conocimiento que los ikoots adquieren a
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través de la experiencia observando los momentos del dia. El material

necesita aun un rediseno para adaptarlo a una imagen mas cultural, pero la

estrategia logré su objetivo.

'\ Najyut 3jindyak;

Ajuy tyat nit

¢;Kwane arang tyat ntut?

=

| Larraw

Amb chejmbawrraw
e |
| I Anduywix arraw

Mbiujlaw ongwyuts

- Pinawan ongwylts

"

LalyUkmatiuch pinawan ongwylts

- R

langwyuts

n amb ongwylts
AP
amb asomon
< N Q
AN

. Expresion oral y escrita

lajnchep nit

Y
ajuy pinawan nut ::

>

Lamong pinawan ajuy nut

Alyuk lembej nit

lembej nat

Nchejlylw kiriw nat

fSiis
Lanchejlytw ntt ;;i%—;’*ﬁ

Pinawan nchejlytw niit

TaaimsbaR

A~

Un material para que aplique sus conocimientos de forma escrita y oral y

complete sus conocimientos sobre los momentos del dia. En el referente con

el que se ejemplifica, el ejercicio consiste en una agenda. Es un material en

el que se retoman los conceptos de la lengua pero al que se le han hecho

adaptaciones. Tiene la forma de una agenda en la que los estudiantes

indican sus actividades que después presentaran al grupo de forma oral. La

lengua ombeayilits no tiene este tipo de documento y tampoco fragmenta los
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dias en semanas, solo en
meses que corresponden a
las fases de la luna. Asi en

este material se elabor¢ la

agenda con las 24
divisiones del dia que
corresponden al “camino

del senor sol” lo cual es

tradicional, pero se
numeraron los dias de un
mes, como dia uno del
mes, dia dos, etc. para
expresar los siete dias de
y que
de
tradicional “va el dia uno”
De

tendriamos

la semana se

expresan forma

etc.. otra manera

que utilizar

& Irang. Najyiit 2. Lyaw irang ayayiw niit

amb amb amb arej
noikn ijkyaw niit nit

it

amb
pikiw
niit

amb
kokyaw niit

amb
anayiw nit

amb.
ayayiwn it

Rraw Andilywiixarraw 35

Ambchejmbawrraw 6

Larraw 7

Lajnchep niit 8

it 5S¢

Ajiiypinawan niit 9

Lamongpinawanajily niit 10

Alyiiklembem niit 11

Likm%lj.'lt lembej niit 12
e

Nehejlydwkiriwniit 13
Kiniit

LanchejlyGiwniit 14

Pinawannchejlyiwnit 15

—-ﬂ:}i& Tyitnit 16

Tyiityniit 17

Taajmel nit 18

Asomo | Amb asomom 18:

ongwyii | Ambongwylits 19

ts®

Langwyiits 20

Langwyijtstiy 21

Lalyiikmatiichpinawanon | 22,
gwyiits 23

Pinawanongwyiits 24

Mbiiijlawongwyits 1-2

préstamos para nombrar los dias de la semana.

En este material escrito los estudiantes anotaron sus actividades que

después presentaron de forma oral al grupo.

4.- Comprension escrita

para introducirla a través del contexto y de imagenes.

Se lleva al estudiante al conocimiento de las actividades tradicionales, pero
también algunas nuevas, una vez que el estudiante ya maneja las estructuras
suficientes, a través de un texto que tuvo que ser creado por el disefador para
que respondiera a los criterios de dificultad del nivel. Con estos textos Se
trabaja la comprension lectora. En rojo se encuentra marcada la terminologia

que el estudiante aln no ha practicado de forma oral y que es desconocida
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4. Ityow:

ndok

Pedro, mityatnej Juan, mimimnej Margarita. Nej Pedro
naw Oaxaca. Akyajchay tyul Primaria.

Wiix lajchep nit, Pedro axeeb, ndoj akyajchay akylib
mikoj nench nej.

Wiix tyiit niit, Pedro lapyay anyling nej, landoj akyajchay,
ndoj la Gt pyats.

Ajmel niit, nej andok tyul Nadam ndek, ndoj wiix

ongwyiits, nej atyow nawiig, ndoj amyay.

Después de la lectura del texto y confirmando que los estudiantes lo hayan

entendido se hacen preguntas, en esta caso de verdadero falso:

jlrang!

¢ Pedro mimiimnej Maria? Ajaj D Ngwiy
¢ Pedro naw Estado de México? Ajaj Ngwiy
¢ Akyajchay tylil secundaria Pedro? Ajaj Ngwiy
¢ Pedro ngomakyajchay? Ajaj Ngwily
¢ Pedro nej nop nine niix? Ajaj Ngwiy
¢ Pedro kinit amb andok? Ajaj Ngwiy
¢ Amyay ongwyiits Pedro? Ajaj D Ngwily

4.- Comprension oral

La comprension oral, ademas de estar siempre presente ya que el dialogo en la
lengua meta entre el facilitador y los estudiantes es continuo, se trabaja a
través de grabaciones. Es importante que la mayoria de las expresiones que se
trabajan en el dialogo sean conocidas ya por el estudiante en los intercambios
con el facilitador y que se limite la introduccion de elementos nuevos para no

producir frustracion en los alumnos. El dialogo sélo las organiza de otra forma
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ya que no se trata de memorizacion ademas de dar la oportunidad de adquirir
la habilidad de entender produccion oral mediada, no directa y cambio de
voces.

Se le hace escuchar a los alumnos varias veces y se hacen preguntas orales
sobre el mismo hasta asegurarse de que ya hayan sido entendidos. Después se
pasa a la lectura del mismo y se hacen preguntas escritas o esquemas para el

registro de los datos escuchados:

CV Najyiit 6.-Ingyay

Tyill tyid

Pedro: ¢ Kwane tarang Lupe?

Lupe: Nikwajin. ;Jo ike?

Pedro: Xike samb sandok, Sakyub xityat.  Jo ike?
Lupe: Xike samb sangaliy timplas

Pedro: kwane irang ongwytits?

Naiyiit 7

Irang imyiin wix ingyay

Lupe: Nikwajin. ¢ Nyol?

Lupe Pedro Mityat Lupe | Mimtim Lupe | Mikoj Lupe

Mikoj Pedro

Pedro: Kos ongwyiits Samb sakyuiib xikoj nench,
nganlly landoj akyajchay. ¢ Isaj mityat, mimiim

Kindit

mylind aton ike?

ngwyul
Lupe: Xityat ngwtiy kos amb andok ongwyits
akytidib xikoj. Aton ximiim ngwiiy kos apak Ay WK
amyay andiy wiix arraw, nej ataag kiit. Xike ara
ajaj, kos ngonajylr najylt oxep, aton Mo

ngonapak samyay arraw.
Pedro: Najneaj.

Pedro: Tamtamyiin tabar
Lupe: Tamtamyin

En el cuadro de la derecha, los estudiantes fueron anotando las actividades de

cada uno de los personajes del dialogo

5.- Reflexion sobre la lengua

Se elabord un ejercicio de reflexion sobre la lengua, con el objetivo de ir
corroborando o corrigiendo las hipotesis sobre el funcionamiento de los
pronombres ligados y la marca de tiempo, que los estudiantes elaboraron en su
interaccion oral. Se limitan los ejercicios estructurales para favorecer la

reflexion sobre elementos con significado.
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Nahiet. 3. ijaw

Ll w2 HEES A
Sakyajchay ikyajchay akyajchay
Sajyew ijyew ajyer
Samyay imyay amyay
Sandok indok andok
Sajauw injaw anjaw
Sajyay Ingyay angyay

Najyit 8. jIndyak ndoj irang noik nat!
N

Ajwik nit:

6.- Expresion escrita

La ultima actividad es en general una

actividad de expresion escrita que

tiene ademas una funcion de

valoracion diagnostica. En ella los .

estudiantes producen sus propias

frases de forma libre, con lo —

aprendido a lo largo de la leccion. Se

trata de promover la creacion. En el  orowas:

ejercicio siguiente se traté de que
escribieran sus actividades

cotidianas:

II.2. Lengua y cultura en la elaboracién de los materiales

La lengua es el medio mediante el cual expresamos el mundo y lo que
pensamos de él, organizado en discurso situado culturalmente, el dispositivo
que de alguna manera formatea lo que pensamos a través de los conceptos de
que dispone, como lo expresan Chillon y Claxton (2001), La lengua es también
un producto cultural, la forma en que estructura sus enunciados, el léxico de
que dispone son culturamente distintos a otras lenguas al igual que se

distinguen las practicas culturales —Las terminologias del parentesco, los
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efectos de sentido, los clasificadores numerales, son instancias que determinan
operaciones cognitivas, formas de abordar lo “real”—. Lo que denominamos
una cosmovision y los aprendientes de una lengua diferente a la lengua
materna estan adquiriendo, junto con la estructura de la lengua esta forma de
ver el mundo.

En ensefanza de lenguas, la definicion de «cultura se ha dirigido
fundamentalmente hacia el caracter cultural de la comunicacion, hacia la
inevitable necesidad de hablar el mundo a través de conceptos forjados en los

colectivos diferenciados de hombres:

“La comunicacion es, vista asi, el acto de poner en comin las
experiencias particulares mediante enunciados, con el fin de
establecer acuerdos intersubjetivos sobre el “mundo de todos”, el
conjunto de mapas que conforman la cartografia que por convencion
cultural llamamos “realidad”. Y la cultura, la paulatina decantacion
de estos enunciados lingiiisticos e iconicos, que en la medida en que
son colectivamente asumidos van conformando un humus, un
sedimento para uso consciente o inconsciente de todos, tal
sedimento es la tradicion cultural que empapa a los individuos de
modo inevitable, lo sepan o no, lo quieran o no” (Chillon, 1988, p.
74)

Al igual que en las lenguas adquiridas de forma inconsciente, fuera del aula, sin
conciencia de como esta estructurada, la cultura también nos es trasmitida sin
que nos percatemos de cuales son sus componentes, se necesita, al igual que
para la lengua, una reflexion para hacer emerger las redes de significados en
las que estamos insertos.

Al disenar los contenidos de cada lengua particular, el hablante que lleva a
cabo esta tarea, también lleva a cabo un trabajo de reflexion sobre las
caracteristicas estructurales y comunicativas culturales de su lengua, es en ese

momento que los disenos, se van diferenciando y a momentos incluso alejando.
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Es posible plantear que la informacién cultural en un curso de ensefanza de
lengua, puede estar manifiesta en tres momentos o lugares aunque de forma
interconectada:

A. través de las practicas comunicativas verbales y no verbales,

B. En las estructuras linglisticas en si mismas, en tanto que producto

cultural

C.- En la informacion explicita sobre las practicas sociales de las

comunidades de habla.
No obstante como se abordara mas adelante, es importante considerar que
mientras la seleccion de practicas y de contenidos explicitos que se introducen
en los programas proviene de la imagen que se decide trasmitir sobre la
comunidad lingiiistica en cuestion, las estructuras (léxicas y morfosintacticas)
de la lengua son obligadas, es decir son inherentes a la lengua misma y en esa
medida expresan elementos culturales particulares.
Revisamos una por una con ejemplos de como se han ido concretando en los

disenos.

1. La cultura en las practicas comunicativas

Es bastante conocido, o asi nos lo parece, que las formas de entablar contacto
en las diferentes tradiciones comunicativas es un hecho reglamentado vy
eminentemente cultural, asi formas como saludarse, presentarse, y las
diferentes formas de cortesia, etc., no son usos universales. Esto es asi
también para las lenguas originarias de nuestro pais, lenguas que ademas por
las situaciones diglosicas que conocemos se han mantenida como lenguas de
proximidad, es decir habladas en pequeios circulos.

Asi por ejemplo, la tradicién de algunas lenguas de presentarse diciendo su
nombre, su procedencia y algunos otros datos personales no aplica en muchas
de ellas, en las cuales cuando se llega a una comunidad se pregunta por un
grupo doméstico y mas precisamente por el jefe de éste y cuando un nifo llega

a la escuela, de la misma forma se le pregunta quiénes son sus padres. Pero
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esto presenta sus versiones, ninguna lengua de las que se trabajaron, posee un
término que recubra exactamente lo que en espanol denominamos “familia”
En una comunidad de la familia mayense, en el ejemplo que presentaremos el
tseltal de Oxuchuc, lo mas cercano es “K’opojan” que refiere a hogar. Este
pequeno nucleo sin embargo, se encuentra inserto en agrupaciones mayores,
linajes y clanes. Asi, cuando se conocen, las personas se preguntan por su clan,
incluido en el apellido o/y por su linaje. Para esto un programa de esta lengua
tiene que disefar un material para incluir este uso, en el proyecto se disend el
ejercicio de la imagen 1. En él, podemos observar los clanes “jol biil” y los
linajes “tijinabal”. Asi la gente se pregunta su “jol biil” que en esta imagen
corresponde a Gémez o a Santiz y su “tijinabal” que puede ser “chab” ‘abeja’
o “jol chij” ‘venado’, etc.

Imagen 1. Tijinabal

Tijinabal Gomez Tijinabal Santiz

el Juan elia
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Elaboracion: Inés Gomez Santiz
Esto se encuentra muy alejado de la concepcion de un hispanohablante y
presenta cierto grado de dificultad, pero sobre todo no es algo que el que

aprende la lengua tseltal pueda usar puesto que no tenemos clanes ni linajes,
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sin embargo lo tiene que conocer ya que si practica la lengua en la comunidad
tiene que aprender a decir por lo menos, no tengo linaje “maku jool biil”.

Para esta misma meta comunicativa, la lengua ombeayiuts (en la variante de
San mateo del Mar), requirio un disefo diferente en la cual la palabra que

”

puede referir a “familia” “monkiiil saniiing” ‘los que habitan una casa’, solo
considera a la descendencia directa y fuera de ella se usa el término
“sakwalaats” que incluye a los primos y a los tios. Para precisar a estos ultimos
se utiliza una terminologia muy compleja como para tio “minoj michiig niix
ximiim” que en su traduccion literal significa “esposo de hermano menor

mujer, de mi madre”.

Imagen 2. Monkiiil saniling

Jorge Immma Maroos

Elaboracion: Gervasio Montero

En estos ejemplos observamos como la cultura y la diferencia cultural se hace
patente en las formas utilizadas para entablar contacto.

Sin embargo, se imponen algunas consideraciones en este aspecto.

Si pensamos que las lenguas tienen que ocupar lugares en los que hasta ahora
no se han usado, y es el caso de un salon de clases en el Distrito Federal al que
pueden llegar personas de lugares muy diferentes, los alumnos tienen que
aprender a presentarse de otra manera. Asi, la clase de “presentarse” se ha
convertido en la clase de “conocerse” para no calcar una forma que
corresponde a otras lenguas pero en ella los alumnos se presentan y por ahi

empieza la leccion para ir después a conocer los elementos que implican las
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formas tradicionales, como es en este caso el clan y el linaje del tseltal o la
diferencia entre “monkiul saniiing” y “sakwalaats” en ombeayiuts.

Lo que queremos ilustrar es que las situaciones comunicativas de las lenguas
tienen que ir integrando nuevas formas, al mismo tiempo que se van abordando
las tradicionales para hacer pasar la idea de que las lenguas originarias pueden
decirlo todo, pero también que se pueden ir “modernizando”(Cooper,1999) en
la medida en que van expandiendo sus espacios de comunicacion. Pero también
la idea de que no podemos usar un modelo, sino que cada lengua definira
formas diferentes, requerira disenos diferentes y tiempos diferentes para
aplicarlos, lo que en un lengua se puede trabajar en tres sesiones, en otra se

llevara seis.

2. La cultura en las estructuras de la lengua

Aunque ya hemos hecho patente en el apartado anterior como la estructura de
la lengua en tanto que producto cultural, lleva en si misma la informacion de
una cultura es tal vez interesante dejar claro que esta es la parte que a
diferencia de las dos anteriores no seleccionamos. Es obligada y si no la
explicitamos va implicita y los alumnos la van comparando con su primera
lengua y van viendo cémo funciona diferente. Por ejemplo si van a contar, pues
tienen que conocer los clasificadores numerales si estos existen, como es el
caso de las leguas tseltal y ombeayilits, sin lo cual no podrian contar de forma

adecuada en la lengua meta.

Imagen 3. Clasificadores numerales, lengua Imagen 4. Clasificadores numerales, lengua
ombeayilts tseltal
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En ellos vemos como estas lenguas clasifican el mundo a través de léxico y
afijos, informacion que podriamos explicitar, pero que se quedaria en algo
“imaginable” mientras que aqui se convierte en “usable”, algo que se utiliza.
Otras informaciones lo son menos, por ejemplo ;como explicar la ausencia o
presencia de verbos, morfemas, etc. sin caer en sobre interpretaciones? ;Como
explicar por ejemplo que la lengua ombeayilts tiene un aspecto verbal
atemporal que puede usarse en cualquier contexto temporal puesto que es
atemporal?, ;como explicar que los posesivos en la lengua tu’un savi consideran
la “casa” y la “ropa” entre los “inalienables” si es que esto se puede decir asi,
al mismo titulo que las partes del cuerpo o la parentela y a diferencia de lo que
es la naturaleza? Una explicacion nos llevaria tal vez a hacer una interpretacion
inexacta, mientras que aprendiendo a usarlos, los alumnos internalizan esta
informacion, la comparan con su lengua y sacan sus conclusiones.

Lo mas interesante de esta forma que tiene la cultura de expresarse es,
ademas de que no se selecciona mas que en la graduacion para ir
introduciéndola, que la misma sigue presente en nuevos contextos, a diferencia
de los contextos comunicativos. Esto es que si tengo que contar en tseltal en
un banco usaré los mismos numerales y sus clasificadores, si tengo que decir mi
casa en tu’un savi en la ciudad, seguiré usando el mismo posesivo. Es tal vez la
parte de la cultura que, extendiendo la ensenanza de las lenguas originarias
hacia nuevo publico, va introduciendo la cultura hacia el resto del pais.

Ahora bien, es el momento de plantearnos algunas interrogantes. Como ya lo
hemos mencionado, se retuvieron 8 referentes para iniciar el disefio del primer
nivel de lengua, pero estos 8 referentes no todos se han podido aplicar en las
lenguas, es por ejemplo el caso del referente 6 “puede expresar sus gustos y
preferencias”. Las lenguas ombeayiuts y hnahnu (variante EM) no poseen un
verbo “gustar” solo pueden usar “quiero”. Entonces ;Se transforma la funcion?,
;Expresar lo que me gusta y lo que quiero es lo mismo? ;Se logra la misma meta
comunicativa?, jEn las culturas citadas “gustar” y “querer” se recubren?,
;Tienen funciones que no conocemos? ;Como conocerlas?, ;En estas situaciones,

qué aprende de la cultura el alumno?
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3. Los contenidos culturales explicitos.

Los contenidos culturales explicitos son tal vez los mas difundidos. Podemos
incluso, frecuentemente, tener clases sobre cultura e historia de un pueblo
Unicamente. Pero en el enfoque y los objetivos que adoptamos para la
ensenfanza de la lengua en la cual se trabajan 5 actividades de lengua, oral y
escrita, estos son trabajados en la lengua meta y la dificultad, para que puedan
ser entendidos, es también graduada y plantean algunas interrogantes. En
general la revision de las practicas culturales de los pueblos se ensefa en
cursos para especialistas, antropdlogos y otros interesados. No son practicas
que se difundan en los libros de texto a publico general y estos pueden generar
conflictos a nivel de cuestiones como la laicidad mal interpretada y otras
legislaciones. Sin embargo uno no puede entender una lengua sin estas
practicas, por ejemplo como se segmenta el tiempo, la terminologia utilizada y
como en el ejemplo que veremos a continuacion como se entiende la salud y la
enfermedad en relacion a las practicas curativas. Asi en una de las metas
comunicativas se establece que el alumno tiene que aprender a expresar su
estado de animo y su estado de salud ;Pero cuales son las razones por las que
una persona puede sentir algo que se denomine “tristeza” o “alegria”, donde
se ubican estos sentimientos si es que son expresables? Asi relacionamos la
expresion de los estados de animo con la salud y la enfermedad ya que en estan
muy asociados. Veamos un ejemplo en la lengua ombeayilits. “Estoy alegre” en
la lengua se dice “najneaj ximeats” y me duele el estomago” se dice “nekoy
ximeats”, en ambos se utiliza la palabra “ximeats” que corresponde a algo asi

como “mi interior” , ademas de que “nekoy” esta formado por un marcador de

{3 ”

verbos estativos “ne” y el nombre “koy”, “conejo”, algo asi como
“aconejarse”.

Pero esta informacion no se explicita, se sobre entiende con la estructura de la
lengua que el alumno va deduciendo. Lo que podemos explicitar son las
practicas usadas para curarse “del aconejamiento” y asi ponemos un material

de este tipo:

K1



Imagen 5. Nenduy

Nendily

Najiit 4. jlteow!

Pedro naw San Francisco del Mar.
Pedro akeajchay till primaria. Nganiiy
W | Pedro wiix apak ameay niln andeow,
8 (nekoy omeaats nej.  Ngomamb
akeajchay. Nej amb majaw nop nendiy
akiiib mimim nej tiil kambaj San
Mateo del Mar kos kiaj ajilr akwalaats
nej. Aga nendiy mindt nej Teat Juan. asooig olaats axind akiiiib op najmbeal miyow morpeat
Teat Juan dilich nej manganeow miyow
fixarmbaj aton axind nej akiiiib ombkit.

Pedro  nganiiy najneaj omeaats nej
aton mimim nej, awik nit amb
akeajchay ndoj kinit amb andok tixem
fiill Kalily ndek. Miteat nej ngomendok
kos nekoy oleaj nej aton nekoy owix nej.

andiy xiiit axind akiitib ombkit

J Axind otiingeran

Diseno: Gervasio Montero

En el texto se relata como un nino que estaba triste “Ngomajneaj omeaats
nej” porque le dolia el estomago “nekoy omeaats nej”, es llevado por su mama
con un curandero y cémo es curado. El cuadro de abajo le proporciona otras
formas de curacion segun lo que tenga el enfermo para que el alumno pueda
entender de qué se esta hablando y pueda posteriormente, de forma
autonoma, entender o elaborar otros textos orales y escritos. La informacion
explicita se va dando para que los alumnos conozcan las practicas culturales en
déonde podran usar la lengua. Esta parte necesita desarrollar la relatividad
cultural ya que muchas de estas practicas han sido “satanizadas” o
simplemente vistas como supersticiones, sin embargo la intencion aqui es que
los alumnos se queden con la idea de que no so6lo se cura el cuerpo sino

también el “interior”. Es decir, que se trata de una cosmovision.
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Pero estas informaciones explicitas, también tienen que irse alternando con

otras informaciones, como el hecho de que las personas que las hablan

participan de otros contextos, es el caso de esta leccion sobre la compra en el

curso de ombeayilits, en el que se habla de compras en una tienda moderna de

ropa. Después pasamos al intercambio, practicado ain en la comunidad.

Imagen 6. Compra venta e intercambio

N Nditd. teow.

Nengal apixeran

B

Y]

Nop nilx, minit nej Isabel, nej akil tiil Nadam
kambaj DF. Nej taakeajchay andiy wiix Psicologia
idl UNAM. Amb anayiw niit, nej amb angal jal,
meed, sarral aton napliik. Nej andiim xiyay nakants
aton pilits meed, ngiajngiaj aton angal mbeots.
Isabel xiyay amb angaly.

Nej anglly ombeat noik meed koikmiiiw ikmitiw
gajpowiiw. Ndoj, angal chilip sarral akiiib
nambeor napiik. Ombeat sarral koikmiiiw, napiik
nej anglly ijkiaw koikmitiw.

Nej angal nateak jal, kos asooig meawan nit tidl
UNAM, ombeat aga jal ijkiaw koikmiliw nimitiw.
Landoj angaliiy Isabel amb aniling nej ndoj iit. Nej
andiim mit nepants kit aton najngow tixem.

Ongwiits, nej anditim miit oongxidil aton anganeow
yow. Ndoj ameay. Ndoj amb ayayiw nit Isabel amb
angal nawiig andiix wilx Psicologia.

SX L

Leccion 4.2. Angowiiiich wiix

Najiit 1. jlteow!

ANGOWUUCH WUX

[jipiw mim monjtaj taandeakiw fiiil noik fiilid. Nop
minitnej Juana, nej naw fiiil kambaj San Dionisio del
Mar, alinop miniitnej Petra, naw San Mateo del Mar.
Miim Juana taaniiib xor, miim Petra taaniidb xikwiw.

Miim Juana tasaj aga miim Petra:

- Sandiim nangal mixikwiw mim, ngonajiir tomiiin
¢Masey nangowiiich wiix xor mixikwiwa?

Pefra, Masey sanangowiiiich wiix. Xike ngonandiim

noik xor, sandiim akokiaw xor.

Juana. Masey, sanangowiliich wix akokiaw xor.

Ndoj, ambiiw timplas. Timplas mim Juana angowiiiich

wiix yor noik jal.

Diseno: Gervasio Montero

La informacion explicita sobre las practicas culturales de la comunidad

lingliistica de la cual se ensefa la lengua, no es, como lo hemos visto, la Unica

forma de abordar la cultura en la ensefanza de lenguas. Ahora bien, desde la

perspectiva de gradualidad en la ensenanza, es importante considerar que la

ensenanza de la cultura también se va graduando, no de manera lineal, sino

como menciona Diaz-Corralejo (1996), con progresion en hélice.
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II.3. La variacion lingiiistica

La variacion lingliistica comprende la variacion geografica o dialectal, la
variacion social, sociolectos y registros de lengua y la variacion diacroénica, los
cambios que sufren las lenguas con el tiempo pero también la variacion
generacional. Cuando se elaboran programas de ensenanza de lenguas
necesitamos preguntarnos qué lengua ensefamos y como abordar la variacion.
El tratamiento de la variacion, como ya lo habiamos mencionado, ha sido
sujeto de cambio de perspectivas pasando de una actitud normativista
tradicional a reconocer en ella una riqueza que es necesario valorar en los
salones de clase. Sin embargo es necesario hacer varias consideraciones. Por
un lado en las lenguas en las que no hay una norma, entendida como los usos
reconocidos por una comunidad lingliistica (Lamuela, ), es necesario tener
cuidado para no usar formas agramaticales a nombre de la variacion dialectal,
es necesario tener claro también si se estan usando ciertos registros de lengua
para poder precisar cuando y en qué situaciones se pueden usar esas formas y
no caer en inadecuaciones comunicativas. Pero en estos aspectos hay pocos
estudios sobre los registros de lengua en las lenguas indigenas, es uno de los
aspectos en los que es necesario ahondar mas.

Otra cuestion importante es que si bien es cierto que es necesario, desde la
perspectiva plurilinglie, promover el conocimiento de la variacion con vistas a
desarrollar competencias pluridialectales, también es cierto que es necesario
igualmente graduar su introduccion. La competencia pluridialectal, al igual que
los matices de sentido, los significados implicitos, son formas que se manejan
en niveles avanzados de dominio. Pero, de forma graduada se van
introduciendo desde los primeros niveles. Del hecho de que los materiales
elaborados corresponden a un primer nivel o nivel basico se introdujeron
solamente formas de saludo generacionales o de variantes dialectales, como el
siguiente material de la lengua hnanu en el que se introducen los saludos con

variacion generacional en las tres principales variantes:
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Ra zengua hinahinu w‘

Querétaro

Hadi ntsumuy - Hadi ntsumuy Hadi -Hadi

Estado de México.

Xki hatsi ' Haxu — Haxu
&
n{rv S 2
Hidalgo
Ki haxa juo - ki haxa juo Ki hatsi - ki hatsi
P £

== ==

Elaboracion: Petra Benitez, Minerva Godinez, Julio

Tal vez las cuestiones mas delicadas son las del cambio linglistico, los
préstamos, los neologismos, las diferencias generacionales. En la espera de
acumular experiencia, se tomaron algunas decisiones. Se trato de detectar
cuando el uso de una forma del espafol no era un préstamo sino una
sustitucion, es decir que la lengua tenia una forma de decir algo pero que esta
ya se estaba sustituyendo. El equipo discutia sobre como se decia en otras
variantes y elegia una que todos entendieran, es el caso de notlayi ‘tio’ y
noawi ‘tia’ que en la variante de Cuentepec se han sustituido por las formas en
espanol en el uso cotidiano, pero que sin embargo se entienden si se usan las
forma en nahuatl. En estos casos se recupera el término en la lengua. Esta

decision se tomo6 en vistas de contener lo que Vidal y Nercesian (2009)
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denominan procesos de relexificacion de la lengua por presiones de la lengua
mayoritaria.

Se recuperaron igualmente algunas formas que estan cayendo en desuso pero
que aun se entienden o son usadas por las personas mayores, como las formas

para nombrar los diferentes momentos del dia en ombeayiiits:

Raw Andilywiixarraw sobre la mafiana 3-5
(madrugada) Ambchejmbawraw va aclarar la mafiana 6
Larraw Yaamanecié 7
Ajwikniit Lajnchepniit ya se asomd sol 8
(mafana) Ajliypinawanniit caminamedio (mitad) sol 9
Lamongpinawanajliyntt ya pasa medio camina sol 10
Lalilik lembej nit Yacasipara sol 11
Limnut(mediodia) Lembejnit Pararse sol 12
Nchejlidwkiriwnut Ladopoquito sol 13
Kiniit Lanchejliiwnit Yaladear sol 14
(tarde) Pinawannchejlitiwniit Mitadlado sol 15
Tilitn(t abajo sol 16
Tilitiynit Abajomuy sol 17
Tengialajmelniit Estaentrando sol 18
Asomom (nublado) Ambasomom va nublado 18:30-19
ongwitiiits Ambongwitilits va noche 19
(noche) Langwitilits ya noche 20
Langwiljtsty ya noche muy 21
Lalilikmattichpinawanongwititits ya casi acerca mitad noche | 22, 23
Pinawanongwililits mitad noche noche 24
Mbiljlawongwidiits Voltearsenoche 1-2

Los préstamos recibieron otro tratamiento. Si es cierto que en general se trato
de no obligar a la lengua a decir cosas que normalmente no forman parte de
sus expresiones también fue necesario considerar que el expander los ambitos
de uso, como lo es el que no hablantes usen la lengua para expresar su
realidad, necesita elementos para nombrar muchas cosas nuevas. En estos
casos se tomaron decisiones diferenciadas por los equipos. Es el caso de los
dias de la semana, la lengua hhahiu introdujo los préstamos nativizados y de

uso comun como los del siguiente ejercicio:
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Leccion 2.1 Te gi hoki

Actividad 1. Hiandi nua hoki Lola.

i Nndominao o=

Ntai

Nonxi
Marte

Hnastai > e
——

nbehe -
Nnsabdo .

l

Elaboracion: Minerva Godinez

Mientras que el ombeayilits opté por hacer una agenda utilizando la palabra
mes, la cual existe en la lengua y nombro los dias como ‘va el dia uno del mes’,
va el segundo dia del mes’... etc.

La creacion de neologismos se evito, solo se consideraron aquellos que ya son
de uso comun. En donde estos eran necesarios se buscaron otras opciones. Es el
caso del lenguaje académico. En un curso de lengua el metalenguaje es muy
atil para dar las explicaciones gramaticales, sin embargo se optd por trabajar
solo con ejemplo para no inventar palabras que la comunidad no reconoceria.
Asi por ejemplo este ejercicio de la lengua ombeayilits, en el que normalmente
se hubiese tenido que decir “verbo + objeto directo” y en el que solo se

pusieron los ejemplos de forma ilustrativa:
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@ Najitt 2. jljaw!

Sanuub

Sangal

Sanguy [I[I noik meed/ television/ nawiig/
Sangowuiuch

Sajaw

Sakeaach

Sanujpeay til kambaj/plas/Fes/
Sangaluy

Sakeajchay [I[I ongwiilts/kinUt/nganiy
Sajantsuy

Sajawly sakiiib Juan/xiteat/xikoj
Sanuub

Sangal

Sangly [I[I noik meed titil kambaj sakiitib Juan
Sangowuidch

Sajaw

Sakeaach

Estas fueron algunas de las soluciones provisionales que se tomaron para el
nivel basico, decimos provisionales porque el disefo de niveles mas avanzados
tiene que ir resolviendo ya que las necesidades iran creciendo porque los
recursos van aumentando y los ambitos comunicativos también se van

ampliando.

I.IV. La escritura

Los materiales fueron escritos con las normas acordadas en las reuniones del
INALI para las diferentes lenguas. Aunque en términos reales de las lenguas
trabajadas aqui solo la lengua hhahiiu cuenta con una norma de escritura
publicada. En la lengua ombeayilits por el momento cada variante conserva la
ortografia que ha venido usando y aqui se trabajé con la variante de San Mateo
del Mar. En nahuatl se usé la ortografia de la Huasteca con algunas
modificaciones como la “w” por la “u”. En mazahua la variante de San Felipe
del Progreso. Tlahuica si bien no tiene norma soélo cuenta con un alfabeto y

matlazinca tampoco tiene norma.
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lll. El piloteo

Como ya lo mencionamos en la introduccion, se abrieron inicialmente nueve

cursos de siete lenguas y en el Gltimo afo se anadieron dos, para pilotear los

materiales elaborados en diversos espacios, convocando al publico interesado

en aprender la lengua en cuestion y conformando grupos con publico

voluntario. Los disenos se fueron elaborando en el transcurso de los cursos,

aplicando y reformulando segun los problemas encontrados y los resultados

obtenidos. Se generaron aprendizajes tanto en los alumnos como en el equipo

de trabajo que obligaron a reformular algunas de los lineamientos de partida.

Son estos conocimientos generados los que presentamos en este apartado.

Se integraron los siguientes equipos de trabajo por curso-piloto

Lengua Asesor de L2 Sede Alumnos Alumnos
inscritos que
finalizaron
el curso
Nahuatl Eusebia Martinez Silva Instalaciones del INALI 15 8
Huave Gervasio Montero | UNAM-FES Aragén 7 6
Gutenberg
Mixteco Francisco Amado Cruz UPN-Ajusco 6 Se
suspendio
el curso
Otomi Julio Ruiz Felipe Museo Regional de | 12 12
Acambay
Otomi Minerva Godinez Lopez | UNAM-FES Acatlan 25 Se
suspendio
el curso
Mazahua Oscar Vargas | Museo de mineria, El Oro | 15 12
Guadarrama Estado de México
Tlahuica Ruth Moreno Catarin Escuela Secundaria | 14 3
Ménica Sabino Pastrana | Técnica Agropecuaria
no.22 Belisario Dominguez,
San Juan Atzingo, Estado
de México
Matlazinca Daniel Hernandez Diaz Escuela primaria Emiliano | 25 22
Zapata de San Francisco
Oxtotilpan, Estado de
México
Tseltal Inés Gdmez Santiz UPN 6 Se
suspendio
el curso
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Chinanteco Alicia Gregorio Velasco | UPN 6 Se
suspendio
el curso

Estos grupos tuvieron perfiles diferentes. Los cursos de ombeayiuts y de
nahuatl se desarrollaron en la Cd. De México fundamentalemente con
estudiantes o perosnas con el nivel licenciatura, los cursos de mazahua y de
hhahiu son los que mejor respondian al perfil meta, casas de cultura con
publico general, nifos, adultos diferentes perfiles de escolaridad, los cursos de
matlazinca y de tlahuica fueron los mas alejados del perfil y nos plantearon
algunos cuestionamientos como lo abordaremos mas adelante, ya que se
impartieron en las comunidades historicas con procesos de desplazamiento de

la lengua y el publico asistente fueron fundamentalmente nifos y adolescentes.

Il.1. Perfil del equipo

El equipo de facilitadores se conformo6 con estudiantes hablantes interesados
en aprender a ensenar sus lenguas. Los coordinadores encargados del
seguimiento, fueron docentes de las instituciones participantes y se integraron
como alumnos en los cursos dado que la mayoria no hablaba la lengua, con la
finalidad de poder acompanar a los facilitadores en la aplicacion y observar la

efectividad de las planeaciones y los materiales.

Lengua | Asesor de L2 Estudios Coordinador
Nahuatl | Eusebia Maestrante de la | Alfredo Jimenez Maestria de
Martinez Silva Universidad CIESAS, Lingliistica
intercultural de indoamericana.
Veracruz. Linea INALI
interculturalidad
Huave Gervasio Maestro egresado de la | Maria Soledad | Doctorado en
Montero Maestria en Desarrollo | Pérez Lopez. etnologia y
Gutenberg educativo de la UPN. antropologia. UPN

Linea de educacion
intercultural bilinglue

Mixteco | Francisco Maestrante de la | Maria Soledad | Doctorado en
Amado Cruz Maestria en Desarrollo | Pérez Lépez. etnologia y

educativo de la UPN. antropologia. UPN
Linea de Educacion
matematica

Otomi Julio Ruiz Felipe | Estudiante de la | Petra Benitez. Maestria en
universidad educacion.
intercultural del estado Docente de |la
de México. Licenciatura UIEM
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de Lengua y cultura.
Otomi Minerva Godinez | Estudiante de la | Alfredo Jimenez Maestria de
Lopez Licenciatura en CIESAS, Lingliistica
Educacién Indigena de indoamericana.
la UPN. INALI
Mazahu | Oscar Vargas | Estudiante de la | Carmen Mina Maestria de
a Guadarrama universidad CIESAS, Lingliistica
intercultural del estado indoamericana.
de México. Licenciatura UIEM
de Lengua y cultura.
Tlahuic | Ruth Moreno | Estudiantes de la | Martha Montzel Maestria en
a Catarin universidad Linglistica. INAH-
Ménica  Sabino | intercultural del estado UIEM
Pastrana de México. Licenciatura
de Lengua y cultura y
comunicacion
Matlazi | Daniel Estudiante de la | Maria Soledad | Doctorado en
nca Hernandez Diaz | universidad Pérez Lopez. etnologia y
intercultural del estado antropologia. UPN
de México. Licenciatura
de Lengua y cultura.
Tseltal | Inés Gomez | Estudiante de la | Maria Soledad | Doctorado en
Santiz Licenciatura en | Pérez Lopez. etnologia y
Educacién Indigena de antropologia. UPN
la UPN.
Chinant | Alicia Gregorio | Estudiante de la | Maria Soledad | Doctorado en
eco Velasco Licenciatura en | Pérez Lopez. etnologia y
Educacion Indigena de antropologia. UPN
la UPN.

Los facilitadores recibieron un taller de 180 horas compuesto por tres modulos:
1.-

caracteristicas estructurales de sus lenguas, la fonologia, la morfologia y la

Reflexion sobre la lengua, en el cual analizaron algunas de las
sintaxis con la finalidad sobre todo de adquirir una metodologia de analisis que
les permitiera llevar a cabo sus propios analisis en el proceso de diseio de las
unidades didacticas.

2.- . Un mddulo sobre metodologias de enseianza de lenguas de corte teorico
par atender los procesos por los que pasan los alumnos en la apropiacion de
una lengua

3.- Un modulo de diseno de referentes y de secuencias didacticas de corte
practico.

Se llevaron a cabo cuatro reuniones generales para evaluar el proceso de

piloteo.
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lll.1. El perfil de los alumnos

Se inscribid en los cursos un total de 124 alumnos voluntarios. El publico que se
interes6 en aprender una lengua, es en su mayoria joven, con promedios de
edad de entre los 10 y los 30 afos, como se puede observar en la grafica

siguiente:

Promedio de edad

La mayoria con estudios a nivel licenciatura:

Nivel de Estudios

[\ s ® Primaria

® Secundaria

® Bachillerato

® Licenciatura

Mas de la mitad son estudiantes, le siguen los docentes aunque también asisten

amas de casa y empleados
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OcupaCién : list'\ld!avml}

®|ngeniero
®No contestd

También es interesante observar que se trata de hablantes de espanol desde
tercera generacion por lo menos, ya que se les pregunto por las lenguas

habladas por padres y abuelos.

¥ Espatiol
¥ espaiiol -mazahua
¥ espaiol-
hnahnu-
* espanol-tu'
M espafiol-

abuelos espaiol-

® espanol-ch'ol, ts
® espafiol, inglés italiano-francés-chino
® espanol-italiano-francés

¥ mazahuda

Padres ¥ mixtecq
® chinanteco

™ haahnua

* ch'ol-espariol
® espanol-nahuatl
¥ tseltal
¥ zapotedo-espaiol
Alumnos
afiol-hiahfiu, inglés

®p'urepecha
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En el cuadro podemos observar como también asistieron alumnos que hablan
lenguas originarias o cuyos padres hablan, pero no forzosamente la lengua que
se estaba ofertando.

En cuanto a las razones por las cuales desean estudiar lenguas originarias, una
gran parte declara querer poder comunicar con los hablantes, es decir que
estan interesados por aprender a hablar una lengua viva que puedan practicar y
en segunda lugar por razones de trabajo, ya que estaran en contacto con las
comunidades: docentes del sistema bilinglie o investigadores. Los hablantes se
acercaron ya sea porque ha sido la Unica posibilidad que han tenido de trabajar
con su lengua o porque se interesaban en la metodologia de enseiianza, es el

caso de los profesores bilingues.

¥ No contestd

¥ Para comunicar con los hablantes
¥ Para saber més de la lengua

¥ Para mi trabajo

¥ Para ensenar a otros

¥ Conocer mi lenguas y difundirla

¥ Enriquecer mi persona

R (onocer otras cultura a través de la lengua
B Requisito de tit

B Conacer las raices de Méxice

BNolose

Pero lo que es esperanzador es que cuando se les pregunta qué otras lenguas
quisieran aprender, la mitad cita una lengua originaria, la cuarta parte una
lengua extranjera y la otra cuarta parte lenguas originarias y lenguas

extranjeras:
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® Lenguas originarias

M Lenguas extranjeras

¥ Lenguas originarias y
lenguas extranjeras

® No contestd

De los 112 alumnos se mantuvieron y aprobaron el curso 63. 43 alumnos
corresponde a dos cursos que tuvieron que cerrarse por indisponibilidad de los
facilitadores o, particularmente en la UPN por inasistencia de los alumnos,

solo 13 desertaron.

lll.3. Evaluacién
El proyecto se comprometié a ser evaluado a través de la valoracion de los
aprendizajes de los alumnos para determinar la funcionalidad de los disenos

pero también del proceso y de los productos.

1.- Valoracidn de los aprendizajes
Un enfoque comunicativo promueve la adquisicion de competencias
comunicativas en la lengua meta. Para Blanchet y Chardenet (2011) y as
competencias se encuentran compuestas por tres componentes basicos:

+ Saber

<+ Saber hacer

+ Saber ser
Y puede ser medida segun:

+ Niveles

4+ Necesidades de uso de la lengua
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Evaluar las competencias de lengua necesita explicitar desde que concepcion
se lleva a cabo para determinar el tipo de herramienta. En la corriente
audiolinguial (conductista), la lengua es concebida como una estructura
compuesta por sub-estructuras y se elaboran tests de control de apropiacion de

estructuras como el siguiente:

4+ El coche por la carretera corre
4+ El automovil por el camino rueda
4+ El autobus por la autopista avanza

Pero un enfoque comunicativo solicita un procedimiento multireferencial que
pase de centrarse en el conocimiento del funcionamiento de la lengua al de la
puesta en funcionamiento de las competencias adquiridas “Las nociones de
comunicacion y de competencia conducen a ampliar la unidad linglistica de
referencia del enunciado al discurso en uso” (Blanchet y Chardenet, 2011).

Es por estas consideraciones que la valoracion se llevd a cabo en términos de
competencias comunicativas que incluyen las linglisticas y no de estructuras
gramaticales sino de la posibilidad de comunicar. Estas competencias se
encuentran definidas por los referentes y sus descriptores y son las que se
evaltan.

La evaluacion fue continua y formativa, al final de cada unidad se introdujo un
ejercicio de evaluacion que se corregia en clase con la finalidad de que los
estudiantes pudieran entender y observar sus problemas asi como rebasarlos.
Se elaboro un instrumento guia en espanol que fue adaptado a cada lengua
segin los contenidos definidos para cada referente en funcion de las
caracteristicas comunicativas de las mismas para la evaluacion final del nivel.

El instrumento elaborado fue el siguiente:

Evaluacién Nivel A1.

Centro

Nombre del estudiante
Apellido

Fecha de nacimiento
Ocupacion
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Comprension oral

Comprension escrita

Expresion oral

Expresion escrita

Escala

A. Excelente B. Bien C. Satisfactorio D. No acreditado

I. Comprension oral

Ejercicio 1.1.

material para el examen

Instrucciones para el alumno

evaluacion

3.- Qué haces? - Nada gy t?

1.- § Qué estas haciendo? -
Estudiando

2.- Qué quieres hacer? - Quiero
estudiar nahuatl

4.- Como te llamas - Me llamo
Maria ;De donde eres? - Soy del

Escucha dos veces el dialogo y di de
qué hablan en los dialogos
1.- Dos personas hablan de lo que

hacen

2.- dos personas hablan de lo que
quieren

3.- dos personas jovenes se

4 acierto 4/4

3 aciertos 3/4
2 aciertos 2/4
1 a 0 aciertos

1-0/0

D.F. encuentran y se saludan
4.- dos personas hablan de sus datos
personales
Escucha una tercera vezy verifica
Ejercicio 1.2.

material para el examen

Instrucciones para el alumno

evaluacion

Imagenes representando las
instrucciones
ojo, lapiz, oreja, habla

Escucha dos veces las frases y coloca el
numero en la imagen correspondiente
4.- observa

2.- escucha
3.- escribe
1.- lee

Escucha una tercera vezy verifica

4 acierto 4/4

3 aciertos 3/4
2 aciertos 2/4
1 a 0 aciertos

1-0/0

jercicio 1. 3
material para el examen Instrucciones para el alumno evaluacion
Imagenes representando las frases Escucha dos veces las frases y coloca el | 4 acierto
nuimero en la imagen correspondiente 4/4
4.- Estd comiendo 3 aciertos
3.- Tienen dos hijos 3/4
2.- Es la noche 2 aciertos
1.- Le duele la cabeza 2/4
Escucha una tercera vezy verifica 1 a 0
aciertos
1-0/0
jercicio 1.4.
material para el examen Instrucciones para el alumno evaluacion
Juan tiene dos hijos. Sus hijos se | Escucha el didlogo y responde las | 4 acierto
llaman Tofo y Rogelio. Juan se dedica | preguntas 4/4
la pesca. Hoy no se siente bien, le | 1.- Juan tiene: 3 aciertos
duele la cabeza y no va a pescar. - 2 hijos 3/4
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- 3 hijos 2 aciertos
- no tiene hijos 2/4
2.- Juan se dedica a: 1 a 0
- La pesca aciertos
- estudia 1-0/0
- siembra
3.- Juan se siente
- contento
-mal
- cansado
4.- A Juan le duele:
La cabeza
- el estobmago
-la rodilla
Escucha una tercera vezy verifica
Evaluacion :
A. 16 - 14 aciertos
B. 13 - 10 aciertos
C. 9 - 6 aciertos
D. 5 a 0 aciertos
Il.- Comprension escrita
Ejercicio 2.1
material para el examen Instrucciones para el alumno evaluacion
Mama Lee la siguiente carta y contesta las | 5-6 acierto
Como esta? preguntas 4/4
Yo estoy estudiando derecho. En las | 1. Esta carta esta para 4-3 aciertos
manfanas voy a la escuela. En las tarde | la madre 3/4
estudio inglés. Como en la | unamigo 2 aciertos
universidad. En la noche estudio y | su hermano 2/4
escribo a veces veo la tele. Estoy | su pariente 1 a 0
contento en la ciudad pero también | 2. Qué estudia Juan aciertos
quiero ir a San Mateo. Quiero pescar y | derecho 0/0
comer camarones. inglés
saludos pedagogia
3.Qué hace Juan en la manana
Va al cine
Va a la siembra
va a la escuela
Qué hace Juan en la tarde
Estudia derecho
Estudia inglés
corre
5. Qué hace Juan en la noche
Estudia y lee a veces ve la tele
cena, estudia y se acuesta
cena, ve la tele y lee
6. Que quiere hacer
Ir a San Mateo a sembrar y comer elotes
Ir a San Mateo, pescar y comer camarones
Ir a Veracruz a pescar y comer camarones
Ejercicio 2.3.
| material para el examen | Instrucciones para el alumno | evaluacion
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Imagenes de acciones

Lee las siguientes frases y asocia con
las imagenes poniendo el numero
correspondiente

1.- A Juan le duele la pierna

2.- Maria quiere (le gusta)correr
3.- A Carmen no le gustan
camarones

4.- Juan tiene tres hermanos

los

4 acierto 4/4
3 aciertos 3/4
2 aciertos 2/4
1 a 0 aciertos
1-0/0

4.- Cuanto cuesta?
hermanas

5.- donde vives? -me llamo Juan

6.- tienes hermanas? -quiero estudiar

ombeayiuts

-no, no tengo

Ejercicio 2.4.
material para el examen Instrucciones para el alumno evaluacion
Lee las preguntas y escoge la respuesta | 4 acierto 4/4
correcta 3 aciertos
1.- como te llamas? -cuesta $35 3/4
2.- qué quieres? -vivo en oaxaca 2 aciertos
3.- como te sientes? -Me duele la cabeza | 2/4

1 a 0 aciertos
1-0/0

Evaluacion :
A. 16 - 14 aciertos
B. 13 - 10 aciertos

C. 9 - 6 aciertos
D. 5 a 0 aciertos

lll. Expresion escrita
Ejercicio 3.1.

material para el examen

criterios de evaluacion

evaluacion

1.- Copia el siguiente texto

El texto debe ser copiado sin errores
respetando mayusculas y puntuacion

+ de

Ningun error 4/4
1 a2 errores 3/4
3a4derrores 2/4
4 ab5errores 7/4

5 errores 0/4

jercicio 3.2

material para el examen

criterios de evaluacion

evaluacion

Construye tres frases con las
siguientes palabras

Maria/ Juan/ Antonio/ se bafa/ Vive/
/esta triste/ se levanta/ /San Mateo/
pesca/ /se va a la escuela/ /le duele/

Respuestas esperadas. Los nombres
pueden ser intercambiados. No se
toman en cuenta los erores
ortograficos siempre y cuando sea
comprensible.

1.- Maria se levanta en la mafana, se

3 frases = 4/4
2 y 1/2 frases
=3/4

2 frases
2/4

1 frase y 1/2

contesta su correo, cambia por lo
menos seis elementos

Hola

Me llamo Rogelio. Soy estudiante de
pedagogia. Soy ikoots. Hablo

no se toman en cuenta las faltas de

ortografia siempre y cuando sea
comprensible
El texto contiene 9 frases,

comprendiendo el saludo y la despedida

cocina/ /la cabeza/ /su pescado/ bafa y se va a la escuela =1/4 1a
2.- Juan vive en San Mateo, pesca y | O =
cocina su pescado 0/4
3.- Antonio esta triste porque le duele
la cabeza
Ejercicio 3.3.
material para el examen criterios de evaluacion evaluacion
3.- Un estudiante ikoots que quiere | El estudiante tiene que cambiar al menos | + de 6 a 6
conocerte te escribio un mail, | seis elementos elementos

nuevos = 4/4
5 elementos
nuevos = 3/9
4 elementos
nuevos = 2/4
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ombeayiuts y espafol. Soy de San

3 elementos

Mateo del Mar pero estudio en nuevos = 1/4
Oaxaca. Tengo 23 afos. Te escribo 1 a 0
porque quiero ir a México. Sé que elementos
estudias ombeayiiits y quiero hablar nuevos= 0/9
ombeayilits contigo. Escribeme.
Un saludo.
Rogelio
Evaluacion :

A. 16 - 14 aciertos

B. 13 - 10 aciertos

C. 9 - 6 aciertos

D. 5 a 0 aciertos

IV.- Expresién oral

Ejercicio 3.1
material para el examen criterios de evaluacion evaluacion
1.- Escribe un didlogo de al menos 8 | Los alumnos intercambian los roles para | + de 4
preguntas y respuestas, | que pregunten y contesten respuestas y
comprendiendo saludo y despedida | El maestro retiene cuatro preguntas y | preguntas

con un compaiero y preséntenlo al
grupo.

respuestas bien formuladas y con ellas
evalla

La pronunciacion tiene que
entendible aunque no
completamente bien articulada

ser
sea

correctas 4/4
4 preguntas y
respuestas
correctas 3/4
3=2/4

2/ 1/4

menos de 1 =
0/4

Evaluacion :
. 4 - aciertos
. 3 - aciertos
. 2 - aciertos
. 1 a 0 aciertos

oON w>

Como ya mencionamos, los 63 estudiantes que se mantuvieron

aprobaron el examen.

2.- El proceso

en los cursos

Como ya lo mencionamos, el enfoque comunicativo y accional no es un método

sino una serie de principios de los cuales retomamos y adecuamos los

siguientes:

B

% se tiene que partir de la practica oral para llegar a la escrita y la

reflexion metalinglistica debe encontrarse inserta en un contexto

comunicativo.

< Los contextos

comunicativos

propuestos

responden a

las

situaciones de uso de la lengua en un contexto académico
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X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

universitario, es decir a las interacciones orales y escritas de las
aulas.

En la interaccion oral es importante que el estudiante conteste
las preguntas, con respuestas largas y no con monosilabos. El
facilitador tiene que apoyarlos para que estructuren sus frases.

En las primeras lecciones el facilitador entendera que si él debe
enunciarse de forma clara y en voz alta para que los estudiantes
escuchen bien lo que dice, no debe insistir demasiado en que
todos los estudiantes pronuncien bien las palabras ya que esto
podria redituar en un desgaste innecesario en este momento,
sobre todo si la fonética de la lengua se encuentra muy alejada de
la primera lengua del estudiante. Es suficiente con que se
aproxime a la forma emitida para que sea entendible.

Sabemos que la pronunciacién como si fuera su primera lengua no
es un objetivo a lograr. Algunos estudiantes podran pero para
otros sera una tarea imposible, lo importante es que logren ser
entendidos y que ellos puedan, mas adelante y gradualmente,
darse cuenta de que pueden producir confusiones si dicen una
palabra por otra.

Lo que si es importante es que si el estudiante pronuncia de forma
muy alejada, el facilitador vuelva a repetir la forma correcta para
que el estudiante vaya reflexionando sobre este aspecto.

Es importante sentar desde el principio, las bases de lo que sera
la dinamica en el resto de las clases. Es importante entonces que
queden claros los siguientes aspectos:

o Las instrucciones -habla, pregunta, escucha, escribe,
dialoga- deben ser enunciadas acompanandose de mimica y
de forma clara para que el estudiante les vaya dando
sentido. Como estaran presentes a lo largo del curso no es
necesario insistir en que el estudiante las pronuncie el

primer dia de clase. Forman parte de lo que sera la
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adquisicion. Las instrucciones iran aumentando a lo largo
de los cursos, en los primeros son sélo las basicas.

La mimica es un componente importante de las estrategias
del facilitador, dado que las clases son siempre en la
lengua meta y la traduccion tiene que ser verdaderamente
limitada. Los estudiantes pueden hacer sus preguntas en su
lengua pero el facilitador responde en la lengua meta.

Las instrucciones mas importantes en estas primeras
sesiones son las que se refieren a escuchar y hablar. El
estudiante debe tener un espacio importante en porcentaje
para hablar. Tiene que escuchar al facilitador y entender
que después le toca a él, tanto la respuesta como la
pregunta y que es importante que interactle con sus
companeros en la lengua meta. Si el grupo es grande, mas
de 10 alumnos, es necesario formar equipos
frecuentemente para que los estudiantes practiquen entre
ellos.

Es importante también que entienda que la escritura tiene
su lugar en el proceso, pero que el momento de hablar es
solo para hacerlo de forma oral. El facilitador debe estar
atento a que los estudiantes no estén tomando notas
cuando se trata de hablar, ya que necesitan poner toda su
atencion a lo que se dice, a la pronunciacion pero sobre
todo a tratar de entender el sentido de lo que se habla.
Esta es una tarea ardua en los primeros contactos con la

lengua meta.

Con estos lineamientos los asesores iniciaron su practica de la enseianza. Si

tomamos en cuenta que ellos nunca habian dado cursos o que lo habian hecho

con un enfoque gramatical, tal y como ellos lo habian experimentado en los

cursos de inglés, aplicar un nuevo enfoque fue un aprendizaje intensivo.
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Las clases fueron grabadas para
poder reflexionar con el
facilitador sobre su practica y se
llevaron a cabo tres reuniones
generales en las que se
intercambiaron experiencias sobre
el piloteo y se continuaba la
formacion con lecturas, reflexion

de éstas y confrontacion con su

practicta. Estas reuniones fueron ,
cada vez mas especializadas y los Clase de mazahua. El oro Edo. De México

debates mas puntuales dado que

los facilitadores fueron reconociendo en la aplicacion muchos de los puntos que
habian sido objeto de lecturas debates teoricos.

Uno de ellos, que aparecio en la primera reunion de sistematizacion (relatoria
de la reunion del 8 al 11 de agosto
2012), y que me parece el mas
importante, fue el de poder
identificar la actividad cognitiva de
los alumnos, y de interpretarla en
forma de elaboracién de hipotesis y
no de errores. Nos referimos al
momento en que los alumnos
empiezan a desarrollar sus propias

frases tomando los elementos que

) ya dominan y los usan en el grupo,
Clase de mazahua. El oro Edo. De México

actividades que Bouclet (2011)
denomina transferibles. Es esta actividad cognitiva la que le permite al

estudiante ir siendo autonomo y usar la lengua fuera del contexto de clase.

7



Los intercambios entre los facilitadores referian a la forma en que sus alumnos

elaboraban construcciones y las usaban esperando la reaccion del facilitador

para saber si su formulacion era correcta o entendible. Por ejemplo en una

Curso de oabeayii]ts. Fes-Aragon

clase de ombeayiuts un alumno
le dice al maestro “;kwane
miniit correr?” Frase que
emerge después de haber

3

trabajado “Xike xindt...” ‘me
llamo’ y usada en el contexto
citado para solicitar el nhombre
de un término en la lengua.

En esta primera reunién los

comentarios de los

facilitadores acerca de su experiencia y de la metodologia aplicada fueron casi

todos acerca de las reacciones de los alumnos:

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

X/
£ %4

El alumno esta activo

Promueve el trabajo colaborativo y comunitario

En ciertos contextos puede promover la cohesion familiar

Genera nuevas expectativas acerca de la ensenanza de lenguas
indigenas

Genera compromiso en la relacion profesor-estudiante

Genera un ambiente de confianza en el poder equivocarse
Promueve el desarrollo de otras habilidades comunicativas en el
maestro de lengua (lenguaje gestual, corporal, mimica...)
Promueve un mayor autoestima en el maestro y en el alumno,
reconociendo los logros

Promueve un sentido de logros a corto plazo

Los tres primeros referenciales han sido bien logrados en todos los
piloteos presentados.

Los estudiantes y los maestros estan contentos.
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Sin embargo la confrontacién con la
practica también generd preguntas
que nos llevaron a tener un
conocimiento mas preciso de las
expectativas del publico que quiere
aprender una legua indigena, de las
problematicas que se presentan en

el campo y que nos obligaron a ir

precisando cada vez mas la

Presentacion por una alumna de la parentela en ombeayiiits.

metodologia. Estas preguntas fueron )
Fes-Aragon.

las siguie ntes:

X/
£ %4

;Qué hacer con los hablantes?

X/
£ %4

/Qué hacer con la variacion dialectal?

X/
£ %4

;Qué hacer con el uso de la L1?

X/
£ %4

Las cosas se pueden decir de formas distintas jse introducen las

varias formas o se elige una?

X/
£ %4

;Qué hacer con las formas que han caido en desuso?

X/
£ %4

/Qué es la repeticion? Estrategias de retencion de formas

estudiadas

X/
£ %4

;Como hacer para que las clases no se vuelvan monotonas?

X/
£ %4

Falta de una mayor gama de actividades y materiales

X/
£ %4

;Qué hacer respecto a la desercion?

X/
£ %4

;Qué hacer cuando hay confusiones en los alumnos?

X/
£ %4

;Como evitar estigmatizar la escritura?

Preguntas surgidas de la practica, del encuentro con situaciones que no tenian
previstas. A los cursos como ya habiamos precisado se inscribieron algunos
hablantes que no forzosamente eran de la variante del facilitador. Esto creo al
principio situaciones dificiles en algunos casos ya que el hablante intervenia
para decir g ue él no decia de esa forma e incluso en algunas ocasiones para
defender las formas propias, creando confusion en los alumnos que no

entendian la discusion. Esto generd propuestas de parte de los mismos
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Clase de hiahiu, Acambay Estado de México

facilitadores: Conversar con el
hablante para explicarle lo que se
hacia y buscar su colaboracion,
aprovechar para introducir la
nocion de variantes pero sin saturar
de informacion.

En general los hablantes se
integraban a los cursos porque no
tienen otro espacio para reflexionar
sobre su lengua y era necesario que
entendieran que el curso era para
no hablantes y que él podia
colaborar para ensenar su lengua.
Un punto que fue central en estos

intercambios fue el de la repeticion

y la memorizacion, estrategias ambas que estuvieron presentes en la

escolaridad de los facilitadores tanto en su aprendizaje del espanol como del

inglés. Distinguir la comunicacion de
la repeticion fue un proceso
complicado al principio, pero ellos
mismos se dieron cuenta de que no
es lo mismo pedirle a alguien que
repita lo que dijiste a pedirle que te
conteste lo que le estas
preguntando. Este segundo ejercicio
requiere que el alumno entienda lo
que le estan preguntando y lo que el
tiene que responder, mientras que

la repeticion no requiere

Curso de hhah
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comprension, se puede repetir sin saber lo que se esta diciendo. Su experiencia

escolar colabor6 en este
sentido ya que ellos saben lo
que fue repetir sin entender, lo
vivieron en sus clases de y en
espanol.

La escritura fue otro punto
complejo. En los lineamiento
se les pedia cuidar que los
alumnos no estén tomando
nota s a la hora de los
intercambios verbales, ya que

por un lado esto los distrae del

Curso de nahuatl. INALI

ejercicio de comprension y por otro la forma en que toman las notas puede

llevar a habitos ortograficos que después habria que trabajar. Sin embargo

varios de los facilitadores entendieron que no tenian que escribir nunca y que

era solo la practica oral. Poco a poco la idea fue pasando de que los alumnos

escriben cuando ya las frases tienen sentido para ellos y pueden asociar lo que

/]

Curso de nahuatl. INALI

hablan con la  ortografia
propuesta asi como la necesidad
de elaborar ejercicios de
comprension lectora.

Pero el aprendizaje que se
dibujo de manera mas clara fue
el de la diferenciacion entre
revitalizacion y ensefanza. La
necesidad de estrategias
diferenciadas para la apertura
de cursos a publico interesado
fuera de las comunidades y la

intervencion en las comunidades
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en las que la lengua esta siendo
desplazada como fue el caso del
matlazinca y del tlahiuca. Para
empezar en estos cursos se inscribi
eron ninos y adolescentes sin la
presencia de adultos, lo que requeria
actividades mas ludicas. Después, en
estas comunidades el proceso era
vigilado por los habitantes de la
comunidad que se preguntaban si los
facilitadores siendo jovenes y con su
dominio de la lengua eran los mas

indicados para ensenarla. En efecto

Clase de matlazinca. San Francisco Oxtotilpan.
Edo. De México

en las comunidades con avanzado desplazamiento de la lengua quedan pocos

jovenes que dominen bien la lengua. El facilitador de matlazinca habla la

lengua pero en una comunidad en la que ésta es aun factor de prestigio para

los cargos, se tiene la concepcion de que los adultos hablan “mejor” que los

jovenes y que aun entre los adultos hay quiénes hablan mejor que otros. Esto

nos enfrent6 a la pregunta de qué significa en una comunidad “hablar bien”

Clase de matlazinca. San Francisco Oxtotilpan. Edo.
De México

una lengua y nos planted la
necesidad de investigaciones
socio y etnolingiisticas para
definir una intervencion.

El caso de Tlahuica es mas
complejo ya que no hay jovenes

que hablen y por ende las

facilitadoras. Sin embargo se
tomo la decision de que
abrieran los Cursos

preparandolos con una hablante

lo que les permitiria a las jovenes aprender la lengua al mismo tiempo que la
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ensefaban. Esto funcion6 bien para un nivel basico pero habria que ver qué

resultados da en un nivel mas avanzado.

El grado de especialidad que
alcanzaron los facilitadores en
este proceso se pudo medir en las
diferencias que se dieron entre los
debates de la primera y la tercera
reunion realizada en agosto de 2
013. Si en el primero, un ano
antes, como ya lo hemos referido,
las preguntas y dudas fueron hacia

la practica, a las problematicas de

Curso de tlahuica. San Juan Atzingo

la aplicacion, en la ultima reunion los debates se dirigieron hacia los reajustes

de los disenos, hacia las diferencias entre las lenguas y las funciones

comunicativas.

Recibimos la retroalimentacion de un especialista que asistio a algunos cursos y

entrevistd facilitadores y alumnos. Las observaciones criticas mas fuertes

fueron: primero que no estabamos estableciendo claramente, en los disefos, la

diferencia entre temas y situaciones comunicativas y por ende en su aplicacion

Curso de tlahuica. San Juan Atzingo

y la segunda que la progresion era
muy lineal. Estos fueron los temas
en los que se centraron las
lecturas y las reflexiones de esta
altima reunion.

La primera observacion dio lugar
a un replanteamiento con el
equipo sobre lo que significaba
comunicar, a la diferencia entre

situacion y eventos comunicativos
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y su relacion con las funciones planteadas por los descriptores. Se trabajo en

los talleres sobre los eventos y se analizaron cultural y linglisticamente. Las
principales observaciones que surgieron en este aspecto fueron:

% En la mayoria de las culturas presentes, cuando se pregunta por

una persona en la comunidad, se pregunta por sus actividades y su

familia y no por sus caracteristicas fisicas. ;En donde podemos

usar la descripcion fisica de una persona?

X/
£ %4

La inexistencia del mercado en ombeayiuts, tlahuica,
tradicionalmente se practicaba y se sigue practicando la venta y
el trueque de casa en casa. Aunque ahora ya tienen mercados el
léxico que se usa en estos espacios esta lleno de préstamos puesto
que la lengua no ocupaba este espacio comunicativo. Las
decisiones que se tomaron fueron las de que dado que en todas
las lenguas se practica el trueque se introducia el trueque pero
también el mercado adn y cuando tuvieran préstamos puesto que

son espacios en los que ahora se practica la lengua.

X/
£ %4

La expresion del estado de animo también presento algunas
restricciones. En mixteco y en tlahuica no se expresan
sentimientos como tristeza y alegria, se ocupan formas simbolicas
en ciertos contextos y situaciones como cuando muere alguien o
hay una gran pérdida, formas de manejo de la lengua que
requieren de un conocimiento mas avanzado de la lengua y la

cultura.

X/
£ %4

En todas las lengua presentes, el estado de animo, cuando se
expresa se encuentra muy ligado a la salud. Las formas de

expresarlo se relacionan.

X/
£ %4

En la expresion de la salud el contexto tradicional fue el de la
curacion. Esto no lleva a las formas tradicionales, la barrida con
plantas y huevos, el huesero, el lector del pulso, la cura del
empacho y de la mollera. ;Hasta donde y como abordarlos?. Este

ejemplo nos sirvié para precisar la diferencia entre una meta
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comunicativa y la meta de una accidén. La diferencia entre
“aprendera cémo se lleva a cabo la curacion del espanto” y
“como desenvolverse con la o el curandero del espanto”. La
primera se refiere a un saber del experto, del curandero y la
segunda a poder expresarse y comunicar con el curandero. El
tema queda abierto ya que en los cursos avanzados hay que poder
saber cuales son los limites de lo que se puede integrar en un

curso de la lengua a gente externa a la comunidad.

X/
£ %4

En el ombeayiuts y el hiahiu variante del Edo Mex. No hay verbo
gustar, se expresa querer y en tlahuica querer se usa para
personas y para los objetos dar. En el mismo registro en algunas
lenguas no existe el presente progresivo como en hhAahnu y en
chinanteco. En estos casos el debate se centra en si aun y cuando
no existe la forma lingtistica la funcion si. El presente progresivo
se usa en varias lenguas, entre ellas el espanol para expresar la
accion que esta en curso y responde a la pregunta ;que estas
haciendo? Se opone al presente simple que se usa para expresar
los habitos, la rutina. Asi si una lengua usa el habitual en la
situacion en la que otra lengua usaria el progresivo jla funcion se
mantiene?

Estas reflexiones nos sirvieron para ubicar de manera mas precisa lo que es un
contexto o situacion comunicativa, lo que es un evento y lo que es un tema,
por ejemplo “conocera la forma en que se organiza la parentela” es un temay
no un evento, un evento se referiria a algin suceso al interior de una
organizacion familiar. Esta observacion se liga con la segunda, sobre el
progreso lineal de los cursos, con lo que se referia al hecho de que la
graduacion de los contenidos nos lleva a tratar de no manejar varias
temporalidades, a seleccionar solo una forma de decir algo y a no introducir
mas elementos sino hasta que se manejen bien los que se estan introduciendo.
En la observacion del evaluador esto significa que podemos no estar

respondiendo a las necesidades de expresion de los alumnos y que es necesario
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introducir las formas que ellos necesitaran para una comunicacion fuera del
aula.

Después de revisar rehicimos algunas secuencias introduciendo un evento que
ligara las actividades que se proponian. Sin embargo nos parecia que estas
observaciones son mas pertinentes para el curso que sigue de A2 y no para el
A1 por las siguientes razones:

% En el curso basico los alumnos se introducen a la lengua vy
necesitan adquirir seguridad para atreverse a usar la lengua fuera
del salon de clases. Esa seguridad se las da el llevar a cabo un
curso en el que puedan entender, darle sentido a todo lo que se

dice y lo que dicen.

X/
£ %4

Para que los alumnos puedan lograr esto en este primer momento
es necesario que el léxico que se introduce sea controlado y
pueda retomarse de una clase a otra. Esto es lo que sucede
cuando en el primer curso aprenden a preguntar y contestar su
nombre, su origen y su ocupacion y en la segunda leccion
reconocen a los miembros de la parentela y sus denominaciones.
De ahi partimos a que puedan aplicar lo que vieron en la primera
leccion e este segundo tema y a presentar a los miembros de su
familia, nombres, origen y ocupaciones. De hecho en esta segunda
leccion se introduce un ejercicio en parejas para aplicar una
encuesta de INEGI, en el que se pregunta por los miembros de los

que viven en la casa.

X/
£ %4

De la misma forma las grabaciones se elaboran soélo con lo que el
alumno ya conoce para evitar la frustracion. Sin embargo estas
grabaciones retoman lo visto pero en un evento diferente. Por
ejemplo en la comprension lectora sobre habitos se presenta un
personaje y lo que hace diariamente a lo largo del dia en la
comunidad y en el audio se habla de habitos pero en otro

contexto, mas cercano al de los estudiantes. Son los mismos
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elementos pero reformulados, lo que permite al estudiante
elaborar discursos cortos diferentes con los mismos medios.
Esta forma de trabajar ha logrado que los estudiantes de los cursos se
mantengan en ellos ya que como dicen los facilitadores “promueve un sentido
de logros a corto plazo”.
De estas reuniones surgieron recomendaciones para los facilitadores:
% Distinguir entre actividades lUdicas para mantener el interés en la

clase y los objetivos comunicativos.

X/
£ %4

El maestro planea y cuida la graduacion en la enseianza de las
estructuras y formas que va a introducir en cada clase, sin
embargo, cuida también responder a la demanda del alumno

llevandolo sin desviarse de su planeacion.

X/
£ %4

El manejo de las etapas de la clase no debe interpretarse como
algo rigido, requiere abordarse de manera flexiva como lo

demuestran las diversas experiencias.

3.- Los productos.

Como corolario de este proceso se obtuvieron los referenciales completos de
cinco lenguas: ombeayilits, tlahuica, matlazinca, hhahiu y nahuatl. Los
referenciales de mazahua, chinanteco y tzeltal estan en construccion ya que
aun se encuentran en la fase del piloteo. Estos referenciales son la guia para la
elaboracion de los programas.

Después de pilotear los materiales se acordd un nivel A1 con un promedio de 45
horas que puede ser un poco mas para algunas lenguas.

En cuanto a los materiales se elaboraron las planeaciones y los materiales para
los alumnos con base en lo cual se pretende la publicacion de una guia bilingiie
para el facilitador y un libro para el alumno en cada lengua. La guia es bilingiie
ya que se plantea el problema de las variantes. Como lo precisamos en la parte
del diseno de materiales, lo que se ha decidido hasta ahora, es que el nivel

basico se disefa y se imparte en la variante que maneja el profesor y se

!



introducen algunas notas como los saludos sobre las otras variantes. Asi cada
facilitador tiene que adecuar a su variante el referencial y los materiales. En el
nivel A2, se introduce ya un mayor porcentaje de variantes. Esto va de forma
gradual.

Los materiales son retroalimentados y dictaminados por dos especialistas de la
lengua, de los cuales uno tiene que ser forzosamente un hablante. En este
aspecto también hemos tenido algunos aprendizajes. El trabajo de revision de
los contenidos linglisticos del libro se hacen con lingliistas, pero para que
pueda haber una buena colaboracion, estos tienen que tener algunas nociones
de ensenanza de lenguas en el enfoque comunicativo accional, para que
entiendan la logica en la que se elaboraron los materiales, ya que
frecuentemente solicitan que se
introduzcan nociones de la
lengua que pueden no ser del
nivel.

Se encuentran terminados y en
proceso de edicion los
materiales de ombeayiuts, los
materiales de nahuatl se prevee
estén listos en marzo y los de
hhahAiu en mayo. Tlahuica,

Matlazinca y mazahua van a

repilotear sus materiales antes

de que se pueda pensar en una edicion.

Hacia un marco de referencia para las lenguas indigenas

Las conclusiones de este trabajo se dirigen hacia la necesidad de ir
construyendo un marco de referencia para las lenguas indigenas, un marco que
tome en cuenta las particularidades que hemos expuesto sobre las

caracteristicas estructurales y comunicativas de las lenguas, asi como de las
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diferentes situaciones sociolingtiisticas de las mismas y de los diferentes tipos
de publicos.

Pero este marco solo puede surgir de las experiencias en la ensenanza de las
mismas para contar con los datos necesarios a su construccion. En este sentido
esta experiencia es un paso muy pequeno dada la gran riqueza cultural y
lingliistica del pais, pero sobre todo la poca experiencia acumulada en la
ensenanza de las lenguas.

En este momento nos encontramos tratando de cerrar los objetivos que nos
propusimos a dos anos, pero el trabajo se amplia ya que hay multiples
solicitudes de acompanamiento para llevar a cabo este trabajo en otros
espacios y con otras lenguas. De la misma forma existe la demanda de los
alumnos de continuar los cursos y de seguir avanzando. Asi hemos iniciado el
diseno y el piloteo de referenciales y cursos de A2, pero estos cursos se estan
revelando ser de una mayor complejidad y necesitan una inversion en
investigacion y en disefio importante.

Responder a estas necesidades necesita de un mayor numero de cuadros
formados y de condiciones institucionales favorables. Pareciera que la mejor
perspectiva seria abrir estudios de nivel superior para la formacion de cuadros

que puedan responder a las fuertes necesidades en el campo.
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Anexos. Referenciales

1.- Ombeayiiits (Huave)

Nivel A.1.
Descriptores

| referente 1

" Unidad | 1

Puede pedir y proporcionar sus datos personales: nombre, origen, ocupacion
Puede preguntar y decir lo qué esta haciendo y lo que estan haciendo los otros
Puede llenar una cédula con sus datos personales

Entiende convers aciones sencillas sobre datos personales

Puede describir a otros sobre datos personales

Situacion
comunicativa

Niling akeaacheyoots
‘En el salén de clases’

Objetivo
comunicativo

Aprendera a proporcionar y preguntar informacion personal

Objetivos
culturales

Conocera las reglas del primer contacto verbal en la lengua ombeayilts

Objetivos Gramaticales

lingiiisticos

“Pronombres ligados de 1°, 2°y 3° persona”: sa-, i-, a-
La forma intemporal de los verbos, NUT
KIAJCHAY (estudiar) y NAW (ser de),

(llamarse)

i

Frases

Jowa

- Jowa
Tamtamitnijlayitin
-Tamtamiln

¢ ike kwane minut?

- Xike Xindt.....

¢ Nej, kwane minit nej?
- Nej, minit nej ...

¢ ike, ngiane niriliw?

- Xike nawas...

¢ Nej, ngiane naw aga Carlos
- Nej, naw...

¢ike, Kwane andlywiix ikeajchay? Xike sakeajchay anduy wiix...

¢ Nej, kwane andily wiix akeajchay?
- Nej, keajchay andly wix...
-;Jane nej?

Tamtamilin tabaats - Tamtamiln

Léxico

Saludos

Tamtamilin, jowa? Tabaats, ljlayilin
pronombres

ike, xike, nej
interrogativos

Kwane, ngiane, jane
Nombres

nit

Verbos

Niriiw, Naw, keajchay
Numerales

1: nop, noik, nots

2: ijply, ijkiaw, ijtstiw

3.- arojplw, arej, arojtsiw
4.- pikiw, 5.- kokeaw
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Materiales Ejercicios de la leccion 1.1. , proyector, reproductor audio
Grabacion
Evaluacion Los alumnos aplicaran los conocimientos adquiridos a través de la “presentacion final” frente a
todo el grupo de alguno de sus comparieros, como actividad de expresion y comprension oral.
Actividades
Nivel A.1. | referente 2 I 2 |
Descriptores Puede proporcionar y dar informacién personal sobre su parentela
Entiende dialogos simples sobre la parentela
Puede escribir frases cortas sobre la parentela
Entiende frases cortas sobre parentela
Situacion Monkiil saniiing - tidil aniting
comunicativa En la casa
Objetivo Sabra proporcionar y pedir informacién personal sobre los miembros del nicleo familiar.
comunicativo

Objetivos culturales

Los estudiantes entenderan la légica de las relaciones de parentela entre los ombeayitits
ikoots

Objetivos Gramaticales Posesivos de 10, 22 y 3 persona sg. con terminologia de parentesco:
lingiiisticos Xi-, mi-, mi-nej
Verbo tener (ajilir) en presente habitual
La negacién ngo
Frases ¢Kwane mint miteat?, ;Ngiane naw miteat?, ;Kwane minit mimim?
, ¢Ngiane naw mimim? , ;Kwane minit mimimvida?, Kwane minit
miteatvida?, ¢Kas mikwal ijiir?, ;Kas mikwalnej ajitr...?, jKwane
minitnej minoj, ;Kwane mindt minojnej?, ¢ Kwane minit mintaj?,
¢Kas mikwalliw nejiw aga Juan akiiib Maria?, ; Kas mikwal ...?,
¢Kas mikwaliw nejiw niix ajiiriw aga Maria akiiub Juan?, ;Kas
mikwaliw nejiw nench ajiliriw Maria akiilib Juan?, Xike sajitr
...sakwalaats. Kas akwalaatsnej?
Léxico pronombres libres
xikona, ikona, nejiw
interrogativos
Kas
Nombres
Xxinoj, xintaj, ximlim, xiteat, ximimvida, xiteatvida , xikwal, xikoj, xichiig.
Verbos
Ajidr, Saniling, akiitib
Numerales
6. Anayiw, 7. Ayayiw, 8. Ojpeakiiw, 9. Ojkiyej, 10. gajpowliw
Materiales Ejercicios, proyector
Evaluacion Los estudiantes presentaran a su familia. El ejercicio de expresion oral se evalla tomando en
cuenta que manejen el vocabulario de la parentela, pero también la presentacion de la misma,
como se llaman, de dénde son, qué estudian.
Actividades
Nivel A.1. | referente 3 " Unidad Il 3 |
Descriptor Puede preguntar y decir lo que hace
Puede llenar un registro con sus actividades cotidianas y explicarlo
Puede leer un texto corto sobre la rutina de las personas
Puede escribir textos cortos sobre sus actividades cotidianas
Situacion Leaw arangaats
comunicativa en el dia-
Objetivo El estudiante aprendera a hablar de lo que hace cotidianamente
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes, conozcan las formas de distribucion y ubicacion en el tiempo en la lengua
culturales ombeayilits asi como la rutina en una comunidad ikoots
Objetivos Gramaticales | La persona en el verbo en intemporal:
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lingiiisticos

-sa, -i, -a

Frases ¢Kwane irang ajchep nit? -Xike ajchep nit sameay, lke ajchep niit
imeay- Nej ajchep nit ameay., ;Kwane arang nej ajwik niit?- Nej ajwik
nit..., ¢ Kwane irang limnit? -Xike limniit...

¢Kwane arang tilit nit?, ;Kwane arang lajmel nit?, ;Kwane irang
kinlit?, ; Kwane sarang lasomom?, ; Kwane irang ongwiiits?,

Léxico Verbos

ameay, axeeb, arang najiliet, Ut, atyow, apak, ajaw, andok, anganeow,
angally, atyow, ajaw, Sarang, Irang, Arang, Arangiw, Sarangan
Nombres: Ndixerraw, Umbrraw, Ajchepnit, Ajwiknit, Lakawixniit,
Limndt, TiltnGt, Kinlt, Lasomom, Langwilits, Langwiljtsily, Pinawan
ongwilits, nawiig

Adverbios
ineol? -Kos
Materiales Ejercicios de la leccion 2.1. , proyector, reproductor audio
Evaluacion La evaluacion se lleva a cabo con el Ultimo ejercicio 8. Los alumnos tienen que escribir sus

actividades del dia y presentarlas al grupo para retroalimentar. La correccién de la ortografia la
hace el facilitador en cada ejercicio.

Nivel A.2.

Actividades

referente 4 | Unidad II

Descriptor Puede preguntar y decir lo qué esta haciendo y lo que estan haciendo los otros.

Entiende un didlogo corto sobre las actividades de las personas

Puede escribir un correo electronico corto para hablar de lo que esté haciendo

Situacion Leaw tamarangaats
comunicativa en el momento
Objetivo El estudiante aprendera a hablar de lo que se encuentra haciendo.
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes entiendan la forma de saludo como forma también para introducir una
culturales conversacion
Objetivos Gramaticales - La marcacion del presente progresivo
lingiiisticos ta-
La negacién
ngo-

Frases ¢Kwane tarang? -Nikwajin , ;Kwane timirang?, -Tasakeajchay, ¢ Kwane
tamarang? - nej taakeachay, Nej taaxeeb, Nej talit, Nej taangalliy,
iKwane tanarang?, lke taixeeb, lke tait, ike taingally, ;Kwane
timirang?, Xike tasaxeeb, Xike tasit, Xike tasangallly

Léxico lexico Adverbios de tiempo
nganuy
Verbos
taatyow nawiig, Taut, taameay, taandok, taajly, talembej, taajmel,
tanchejliiw, tambyiijlaw, taajnchep
numeros
ngajpowiw, Ngajpanoik/nop/nots, Ngajpik, ngajpar, ngajpopeik,
ngajpokoik, ngajponuy, ngajpoyay, ngajpopeak, ngajpokiy,
Materiales Ejercicios de la leccion 2.2. , proyector, reproductor audio
Evaluacion Se evalua la leccion con un ejercicio de expresion escrita. Se trata de escribir un correo

informando de sus actividades en la ciudad en la que viven. (ejercicio4)

Nivel A.2.

Actividades

Descriptor

referente 5 " Unidad Il

Puede hablar con frases simples de lo quiere y lo que quieren los otros

Puede solicitar comida en un mercado o en un puesto de comida

Puede entender una conversacidn sobre las actividades y lo que quieren las personas
Entiende textos sencillos sobre las actividades de los ikoots

an




Puede contar hasta el nimero 100

Situacion comunicativa | Niteran

en la comida

Objetivo comunicativo | El estudiante aprendera a hablar de lo que quiere

Objetivos culturales

Que los estudiantes conozcan la relacién de los ikoots con los productos del mar como
base de la comida

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales - La marca de la persona en los verbos subordinados

na-, mi-, ma-

Frases ikwane indiim meat? - Xike sanditim niit...

lexico Adjetivos :
nadam, nine
Verbos :
sandilim, nit, atsambiiw, najngow,
nombres :
tixem, yow, nangaag‘yow, niiteran, nanganeowaran, polat, nanjgow,
nepan, xax, chaw, kiit

Materiales Ejercicios de la leccion 3.1, proyector.
Evaluacion Se evalua la leccién con el ejercicio 6. Se toma en cuenta que los estudiantes puedan
manejar las expresiones revisadas tanto a lo oral como en el escrito.
Actividades
Nivel A.2. | Referente 6 | Unidad Il 6 |
Descriptor Puede hablar con frases simples lo que quieren los otros
Entiende textos sencillos sobre las actividades de los ikoots
Puede contar hasta el nUmero 100
Situacion Andokoj
comunicativa pescando
Objetivo El estudiante aprendera a hablar de lo quieren los otros
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes conozcan la relacion de los ikoots con los productos del
culturales mar y los vientos
Objetivos Gramaticales . La formas multiples o duales: ikore, ikotsa
lingliisticos - la forma plural de los pronombre libres: xikona, ikona,
nejiw
Los sufijos del plural de los verbos :
Frases ;kwane indum meat? - Xike sandium nit...
lexico Pronombres
Ikore, xikona, ikona, nejiliw, ikotsa
nombres :
kally, nonut, noleat, kawak, teat ilund, kambaj,
nadamndek, kaliiyndek, tsolitiw, orr, ndoktarnli, cheeb,
tixem, yow, nagaag yow, pilaw, mimum tixem, kiinch,
pilaw, mux, nchep, xiulan, chaj, nchilip, kinch,
pilaw,
numerales : nimeow, nimeow gajpowiw, Ikmeow,
Ikmeown gajpowuw, ermeow, ermeow ngajpowuw,
peikmeow, peikmeow ngajpowiw, koikmeow
Materiales Ejercicios de la leccion 3.1, proyector.
Evaluacion Se evalla la leccion con un ejercicio de expresion escrita. El estudiante

escribe en Facebook para presentarse y decir qué hace y qué le gusta hacer.
Se evalua que el estudiante maneje la expresion de lo que se quiere, con el
uso de los subordinados.

Actividades

Nivel A1.

Descriptor

Referente 7 e
Puede desenvolverse en una compra simple, expresar y preguntar por lo que quiere, y
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preguntar el precio.

Puede entender una conversacién sencilla sobre compra venta

Entiende textos sencillos sobre compra venta y puede hacer un resumen
Puede contar hasta el nimero 1000

Situacién comunicativa

Nenijpeay-nengalily
en la compra

Objetivo comunicativo

El alumno aprendera a desenvolverse en una situacién de compra venta

Objetivos culturales

El alumno reconocera las reglas que se utilizan en la compra-venta, expresiones de
acuerdo o desacuerdo, saludos, agradecimientos

Objetivos lingiiisticos

Gramaticales El orden de los modificadores del nombre en el enunciado
La pronunciacién de la /il central “0”

Frases ¢kwane inndilim mingal? - xike sandilim nangal..., ; Ngotow ombeat?

—-Ombeatne;...

Verbos

ombeat, angtly, asoiig,

Interrogativos

Ngotow

Nombres

Napuik. Meed, Kamix, Sarral, Jal, Ply, Nateak, Chiiip, Nakants,
Rraan, Pilits, Nambeor, Mbeots, ilip, Mbasakats, ongxidl

Adverbios

Masey, meawan

Numéros

Koikmitiw, ljkiaw koikmitiw, Arej koikmitiw, Pikiw koikmitw, Kokiaw
koikmitiw, Anayiw koikmitiw, Ayayiw koikmiliw, ojpiakiuw koikmilw,
Ojkiyej koikmitiw, Gajpowiw koikmitiw

lexico

Materiales Ejercicios de la leccion 3.1, proyector.

Evaluacion Se evalua la leccion con los ejercicios de expresion escrita realizados por los alumnos. El
facilitador recoge los ejercicios y los revisa, marca los problemas en rojo para que los
estudiantes se percaten de los problemas que presentaron.

Actividades
Nivel A.1 Referente 8 IVEEY 8 |
Descriptor Puede desenvolverse en un intercambio de productos, expresar y preguntar por lo que

quiere intercambiar, y acordar los términos del intercambio.

Puede entender una conversacion sencilla sobre intercambio de productos
Entiende textos sencillos sobre intercambio de productos

Puede elaborar gréficas a partir de una informacién dada

Situacién comunicativa

Angowiiiich wiix
en el intercambio

Objetivo comunicativo

El alumno podra desenvolverse en una situacion de intercambio de productos.

Objetivos culturales

El alumno reconocera las reglas y la practica de intercambio de productos

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales El sufijo de intransitividad de los verbos -ay

Frases ¢Masey nangowiilich wix...., - Masey sanangowiilich wiix. Xike
ngonandilim noik xor, sandilim kokeaw xor.
Sanangowuch wiix ijkiaw nepeax kit, ; Masey? - Najneaj, masey. Jij.

lexico Verbos
sanangowdiich, taandeakiiw, ambiw, tasaj, taaminuib.
Interrogativos
Nombres
yax, kants, nginiy, titiim, kants, sambim, as, chipin, waal, tiich,
kawak, lakow, ill, ten, montaj, tiid, xor, xikwiw, tasaj, tomiln,
nepeax

Materiales

ejercicios de la leccién 3.1 , proyector.
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Evaluacion

Nivel A.1.
Descriptor

Se evalla la leccion con el ultimo ejercicio, 4. El profesor los revisa y se los regresa a los
alumnos corregido.

Referente 9 " Unidad V 9 |
Puede expresar su estado de animo y dar las razones

Entiende textos sencillos sobre estados de animo

Puede redactar enunciados cortos sobre estado de animo

Situacién comunicativa

Ximeaats
en mi interior

Objetivo comunicativo

El alumno aprendera a expresar y a preguntar a otros sobre su estado de animo

Objetivos culturales

Reconocera las situaciones posibles que originan un estado de animo en la comunidad
ikoots

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales La marcacion de la persona en las frases antecedidas por un adjetivo
Frases ¢Ngineay ijliiy? ;Neol? - Najneaj kos ajilr gajpowuw, Najnea;
omeaatsnej kos andok kiit, Ngomajneaj omeaatsnej kos ngomajiiir
anitingnej, Najkly kos nentijpeay ngomajilier nepants tixem, Nimb
apak kos arang najiet xiyay.
lexico Verbos
Ajlay
akliw
Umb apak
najkiy
Interrogativos
Ngineay
Nombres
omeaatsnej
adjetivos
najneaj

Materiales Ejercicios de la leccion 5.1, proyector.

Evaluacion Se evalua la leccién con el ejercicio 5. Se corrige la expresién escrita (ortografia) y las
frases. Se evalla que el estudiante logre escribir frases completas sobre estado de animo y
la causa.

Nivel A.1. Referente 10 " Unidad V 10 |

Descriptor Puede expresar su estado de salud y dar las razones

Entiende textos sencillos sobre estado de salud
Entiende textos cortos sobre estado de salud
Puede redactar textos cortos sobre estado de salud

Situacién comunicativa

Nendiy
Con el curandero

Objetivo comunicativo

El alumno aprenderd a expresar y a preguntar a otros sobre su estado de salud

Objetivos culturales

Reconocera algunas de las practicas curativas de la comunidad ikoots

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales
Frases ¢Kwane nerang ik? - Niiind anndew, Nekoy...
lexico Verbos
Nilind, anndew, Uich, totow
Nombres

Ximbas, Ximbeay, Xiniilig, Ximal, xilaag, mal xiiund, onik xiwix, xiwix,
op xiwix, xingwlix, mikwal xiwix, xileaj, op xiliaj, xikos, nendiy,
tixarmbaj, ombkit, asooig olaats, axind akiilib op najmbeal, mi yow
moreat, Axind otlingeran, andly xiut, axind akiitib ombkit , iyar

Adverbios
Lamongwiix
Nendiy
Materiales Ejercicios de la leccion 5.2, proyector.
Evaluacion Se evalua la leccién con el ejercicio 9. Se corrige la expresién escrita (ortografia) y las
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enfermedades y formas de curacién

frases. Se evalla que el estudiante logre escribir frases completas sobre estado de salud,

2.- Nahuatl

Nivel  Referente 1 | Unidad 1.1
Descriptores Uelis mo-ixpanextis
Situacion Matimoixmatika kam pa timomachtiya
comunicativa
Objetivo Timotlajpalose iwan timoixpanextise kampa timo-maxtiya
comunicativo
Objetivos Kema titetlajpalose titlejtose “piali noawi” “piali notlayi”.
culturales Tikixmati o axtikixmati.
Objetivos Gramaticales Uelis ki tekiwis
lingiiisticos Piali.
Na ni
Tati
Ya0
Frases ¢ Ta Kaame motoka?
¢ya kaame itoka?
¢ Ta Kani tieua?
¢ Ya kani ewa?
¢ Ta kani titekiti?
¢ya kani tekiti?
¢ Ta Katli tlajtoli tikamati?
¢ya katli tlajtoli kamati?
¢ Ta katli tlajtoli timomaxtiya?
¢ ya katli tlajtoli momachtiya?
Léxico Se. Piali.
Omena, ta. ya
Eyi. ni, ti, (ki)
Nawi. ;Kaame?, ;Kani?, ;Katli?
Makwili. titekiti, tikamati, timomaxtiya
Chikwase. Se, ome, eyi, nawi, makwili
Chikome. ipan
Nivel Referente 2 Unidad 1.2
Descriptores Uelis kin-ixpanextis itexmajtikawa, ki-kwamachiliya kamatili tlen iteixmajtikawa, weli kichiwa
tlajkwiloli tlen iteixmajtikawa.
Situacion toteixmajtikawa
comunicativa
Objetivo Welis tetlajtlanis iwan tenankilis kema ki-tlajtlaniya kamatili tiwn iteixmajtikawa.
comunicativo
Objetivos culturales | Momaxtiyane kimatise aki injwanti toteixmajtikawa tlen mexkame
Objetivos Gramaticales Uelis ki tekiwis
lingiiisticos Piali.
Na no, Tamo, yai
Nipia, nikinpia.
kena/amo
Frases
¢ kaame itoka motata?
i kaame itoka monana?
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¢ ta tipia moijni?

¢ Ta tikinpia moijniwa?

¢ Keski moijniwa tikinpia?

¢ kaame itoka moijni?

¢ kaame intoka moijniwa?

¢ ta tikinpia moweytatawa?

¢ 1a keski moweytatawa tikinpia?
¢, ta tikinpia moweynanawa?

¢ keski moweynanawa tikin pia?
¢ Keski moawiwa tikinpia?

¢ keski motlayiwa tikinpia?

Léxico Se.Nano, Tamo, Yai

Ome ;Kaame?, ;Keski?

Eyi. Tipia, tikinpia

Nawi. Chikwase, chikome, chikweyi, chijnawi, matlajtli, matlajtli iwan
se, matlajtli iwan ome.

Nivel ‘ Referente 3 ‘ Unidad I1.1 ‘
Descriptores Weli tetlajtlaniya iwan teijliya tlanki kichiwa iwan tlanki kichiwa sekino masewatime.
Weli kipowa iwan kikwamachiliya tlajkwiloli tlen sekino masewatime.
Weli kiijkwilowa tlen tlanki kichiwa ipan itekitl, ipan icha, kampa momaxtiya.
Weli tlejtoya tlanki kichiwa kwatlka, tlajkotona, tiotla.
Weli tlatempowa tlanki kichiwa mojmostla, kemantsi, axkema iwan tlejtoya kenke kichiwa.
Situacion Tlanki tichiwa ipan mocha, ipan motekitl, kampa timomaxtiya
comunicativa
Objetivo Momaxtijketl welis tlejtos tlanki kichiwa mojmostla kampa isto.
comunicativo
Objetivos Mo maxtijketl ki ixmatis tekitl tlen siwame iwan tlakame kema pano tonati.
culturales
Objetivos Gramaticales Tlachiwalistli tlen pano: tichiwa
lingiiisticos Frases ¢Ta tlanki tichiwa kwatlka?, ;Ta tlanki tichiwa tlajkotona?, ;Ta tlanki
tichiwa tiotla?, ;Ta tlanki tichiwva mojmostla?, ;Ta tlanki tichiwa
kemanatsi?, ; Ta tlanki axkema tichiwa?.
Tisoj tlapowa, tlachiya, tlakaki, tlakwa, tlaxpana, tlajkwilowa.
Léxico Tlachiwalistli: nikamati mexkatl, nitlajkwilowa, nitlapowa, nitlachiya,
nitlakaki, nitlakwa, nitlaxpana.
Nivel Referente 4 Unidad 1.2
Descriptores Weli tetlajtlaniya iwan teijliya tlanki kichijtika iwan tlanki kichijtika seyo masewali.
Kikwamachiliya se kamatili tlen seyo masewali kichijtika.
Weli kititlani se tepostlajtoli kampa teijliya tlen kichijtika.
Situacion Tlanki tichijtika ipan motekit!
comunicativa
Objetivo Momaxtijketl welis tlejtos tlanki kichijtika nama.
comunicativo
Objetivos Que los estudiantes entiendan la forma de saludo como forma también para introducir una
culturales conversacion INVESTIGAR.
Objetivos Gramaticales | Tlachiwali tien nama panotika. NICHIJTIKA,
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lingiiisticos

Nivel

Descriptores

Referente 5

Frases ¢ Tlanki kichijtika Tisok? Ya tlapojtika, ya tlajkwilojtika, ya tlakajtika, ya
tlakwajtika ¢ Ta tlanki tichijtika?
Léxico Nitlapojtika, Nitlajkwilojtika, Nitlakajtika, Nitlakwajtika.

Titlapojtika, Titlajkwilojtika, Titlakajtika, Titlakwajtika.
Ya tlapojtika, Ya tlajkwilojtika, Ya tlakajtika, Ya tlakwajtika.

Unidad IlI. 1

Welis tlejtos tlen kiilewiya kikwas iwan tlen sekinoke kiilewiya kikwase
Welis tlejtos tlen kiilewiya o tlen axkiilewiya.

Welis motlajtlanis tsapotl tlen kiilewiya kikwas

Welis kikwamachilis tlen sekinoke tlejtowa kiilewiya kikwase

Welis tlejtos aki masewali kiilewiya

Situacion comunicativa | Kampa tisi.

Objetivo comunicativo

axkiilewiya sekinoke.

Momaxtijketl welis tlejtos tlanki kiilewiya o tlen axkiilewiya kikwas iwan tlanki kiilewiya o

Objetivos culturales

Na da nanda el cortejo

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales

Tlachiwalistli tlen panos. (Tikwas)

Frases ¢ Tlanki kiilewiya kikwas Tisok? Ya kiilewiya kikwas
¢.Ta tlanki tikilewiya tikwas? Na nikilewiya nikwas.
Léxico Verbos; Nikilewiya, tikilewiya, kiilewiya, nikwas,

tlanki,
nombre; chatlxokotl, xokotl, kajtsotl,

Nivel ‘ Referente 6 ‘ Unidad 3.2 ‘
Descriptores Welis tlejtos tlen kineki kionis iwan tlen sekinoke kineki kionise
Welis tlejtos tlen kineki o tlen axkineki.
Welis motlajtlanis tlen kinekis kionis
Welis kikwamachilis tlen sekinoke tlejtowa kineki kionise
Situacion Kampa tisi
comunicativa
Objetivo Momaxtijketl welis tlejtos tlen kineki kionis
comunicativo
Objetivos
culturales Momaxtijketl kimatis kema mooni axokotl
Objetivos Gramaticales Tlachiwalistli tlen panos. (kionis)
lingilisticos
Frases ¢ Tlanki kineki kionis Tisok? Tisok kineki kioinis
¢ Ta tlanki tineki tikonis? Na nineki nikonis
Tisok kineki kionis kafe, Tisok kineki kionis sinatoli, Tisok kineki kionis
axokotl.
Léxico Nombre; Kafe, sinatoli, axokotl,
Verbo; kineki, kionis

Tlen ika tekitij

Tlaixkopinkayotl, amatlajkwiloli iwan teposkamanali.

Tlen kimati

Momaxtiyane kichiwase se tlatsintokali tlen iwampo, kampa tlejtso tlen kichiwa kema kiilewiya se
masewali. Ini tekitl kiixpanextis kampa momaxtiya.
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Nivel

Descriptores

Referente 7 Unidad 4.1

Weli tlakowa ipan se tiankistli,

weli tlejtowa ¢ Keski ipati mochankaka awi?

Weli tlanankiliya; nochankaka ipati...ompowali tomi

Weli kamati atsitsi tlen tlakowali.

Kikwamachiliya achi tlatempowali tlen tiankistli iwan weli kiijkwilowa.
Weli tlapowa tlen se iwan eyi tsontli.

Situacién comunicativa

Tiankistli

Objetivo comunicativo

Kimati kaame tlakowas ipan tiankistli.

Objetivos culturales

Momaxtijketl kimatis kaame tlakowas ipan tinakis, kena kineki o amo kineki , kaame
tetlajpalos, kaame tetlaskamatilis.

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales i keski? Tlapowalistli tlen mexkatl.

Frases ikeski ipati mochankaka awi? nochankaka ipati... ;keski ipati
mochalawijtli awi? Nochalawijtli ipati... ;keski ipati mokwaxilo awi?
Nokwaxilo ipati.. ;keski ipati moetl awi? Noetl ipati... ;keski ipati
mochili awi? Nochili ipati...;keski ipati mokajti awi? Nokajtli
ipati...; keski ipati motlajtsomitl awi? Notlajtsomitl ipati...;keski ipati
motepostlapowali awi? Notepostlapowali ipati... ;keski ipati
moteposmekatl awi? Noteposmekatl ipati...¢ keski ipati
motepostiilamawisotl awi? Notepostlamawisotl ipati...

Léxico ikeski?, ipati, awi, chankaka, chalawijtli, kwaxilotl, etl, chili, kajtli,
tlajtsomitl, tepostlapowali, teposmekatl, tepostlamawisotl. kaxtoli,
sempowali, ompowali, expowali, najpowali, makwitlpowali, se tsontli,
ome tsontli, eyi tsontli, tomi.

Tlachiwalistli: tlanamaka, tlakowa.

Tlen ika tekitij

Tlaixkopinkayotl, amatlajkwiloli iwan teposkamanali, kipaxaloti se chinanko mexkatl.

Nivel

Descriptores

Referente 8 Unidad 5.1

Weli tlejtowa kaame isto iyolo iwan tlejtos kenke
Weli kikwamachilia tlatempowali kampa nesi kaame istoke inyolo sekinomasewatime.
Weli kichiwa se tlajkwiloli kampa kiijtowa kaame isto iyolo

Situacién comunicativa

Ipan tocha

Objetivo comunicativo

Momaxtijketl welis tlejtos kaame isto iyolo iwan welis tetlajtlanis kaame isto seyo masewali
kaame iyolo.

Objetivos culturales

Momaxtijketl welis kikwamachilis kenke masewatltsitsi kitekiwiya inyolo.

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales Nimoyotlkwesowa, timoyotlkwesowa, moyotlkwesowa

Frases Na niyotlpaki, ta tiyotlpaki, ya yotlpaki
Na niyotlkwalani, ta tiyotlkwalani, ya yotlkwalani
Na nimoyotlkwesowa, ta timoyotlkwesowa, ya moyotlkwesowa.
¢, Kaame isto iyolo Xochitl?, ;kenke?, ;ta kaame isto moyolo?,
ikenke?, ;ya kaame isto iyolo?, ; kenke?

Léxico Niyotlpaki,  tiyotlpaki,  yotlpaki,  niyotlkwalani, tiyotlkwalani,
yotlkwalani,nimoyotlkwesowa, timoyotlkwesowa, moyotlkwesowa.

Tlen ika tekitij

Tlaixkopinkayotl, amatlajkwiloli iwan teposkamanali.

Nivel

Descriptores

Referente 9 Unidad 5.

Weli tlejtowa tlaj mokokowa o axmokokowa
Weli tetlajtlaniya tlaj sekinoke masewatime mokokowa o axmokokowa
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Kikwamachiliya tlajkwiloli tlen kokolistli
Weli kiijkwiliwa tlatempowali tlen kokolistli
Weli kipowa tlatempowali tlen kokolistli

Situacién comunicativa

Icha texixitojketl

Objetivo comunicativo

.momaxtijketl welis tlejtos tlajmokokowa o axmokokowa iwan tetlajtianis tlaj sekinoke

mokokowa.
Objetivos culturales Welis kimatis kaame timopaijtiya iwan aki techpajtiya kema timokokowa.
Objetivos lingiiisticos | Gramaticales Na nech, ta mis, ya ki.
Frases Na nechkokowa notsonteko, Ta miskokowa motsonteko, Ya kikokowa
itsonteko ¢ kenke miskokowa motsonteko?
Na nechkokowa noijti, ta miskokowa moijti, ya kikokowa iiti
Na nech kokowa noixi, ta miskokowa moixi, ya kikokowa iijti
Léxico Nechkokowa, miskokowa, kikokowa, tsonteko, noiti, ixi.

3.- Nahfiu (otomi)

Nivel A1 Referente 1 " Unidad | 1
Descriptores ¢ Puede proporcionar y dar informacién personal
¢ Puede llenar una cédula personal con sus datos personales.
¢ Comprende una conversacion de 1°, 2* y 3* persona” sobre datos
personales
Situacion Ga mpadihu ka mbo nguu nxadi ne ga pahu ma ra ya ji.
comunicativa “Conociéndose en el salén de clases y conociendo a otras personas”
Objetivo e Sabra proporcionar y preguntar informacion personal en saludo, una
comunicativo presentacion y en una despedida.
e “Expresa informacion personal de si mismo, pregunta y describe datos
de otras personas”
Objetivos
culturales e “El saludo de acuerdo a las edades, al sexo y las variantes
estableciendo relaciones de respeto”
e Reconoce y valora los diferentes procesos de convivencias y oficios de
cada persona, respetando la diversidad de cada comunidad.
Objetivos Gramaticales | Pronombres cliticos en 1°, 2° persona y 3 persona no marca el
lingiiisticos clitico” di, gi.
Posesivos de 1°, 2°Y 3°persona ;ma, ri, ra _ marca la tercera
persona
Frases Xki haxu -Xki hatsi
/Ndad a ri thuhu? - Ma thuhu ...
/Ndd d ra thuhu nunu? - Nunu ra thuhu ...
/Te gi nxadi? - Di nxadi...
¢Ua gi mpefi? -Di  mpefi ...
/Te nxadi nunu? - Nunu nxadi...
¢(Hampu gi m’ui? -Di m’ui
¢JHampu m"ui nunu? - Nunu mui...
;Tengu nj'eya gi petsi? -Di petsi...
¢Tengu nj eya petsi nunu? -Nunu petsi...nj eya
Ya da mago. - Hd m’dxd
Léxico N 3ni hiid _ Verbos
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Nxadi, mpefi, petsi

M’ ede _ Numerales

N“a, yoho, hiu, goho, kut a rato, yoto, hiato, guto, ret’a
Thuhu_ Nombres

Nxutsi, tsunt"u, nana, tada.

Nt ani_ interrogativos
Nda &, te, hampu, tengu
pronombres libres

Nugo, nu’7, nunu
Saludos

Haxu (plural)
“Buenos dias”

Hatsi, (singular)

Hatsi nxutsi, (buenos dias sefiorita)
Hatsi tsunt’u,(buenos dias joven)
Hatsi nana (buenos dias sefiora)
Hatsi tada (buenos dias sefior)
Xki dehu (plural) “Buenas tardes”
Xki de (singular) Buenas tarde

Materiales Papel con imagenes visuales y cuestionarios para la introduccion de datos
personales.

Grabacion, computadora, cafion e imagenes visuales.

Evaluacion El maestro pedira al estudiante que aplique los conocimientos adquiridos para
su despedida (presentacion final), consistiendo en pasar al frente y
presentarse ante el grupo. Esta actividad sirve para evaluar el aprendizaje
adquirido en poner en practica las habilidades de expresion y comprension
oral.

Nivel A1 Referente 2 " Unidad | 2 |

Descriptores Puede expresar sus actividades que realiza cotidianamente.

Sabra preguntar y responder sobre las actividades que hacen y lo que hace los demas.
Entiende dialogos simples sobre la hacen.

Puede leer un texto corto sobre la rutina de las personas

Puede escribir textos cortos sobre sus actividades cotidianas

Situacion Ka nguu

comunicativa En la casa

Objetivo “El alumno podra expresar tanto los habitos como lo que se encuentra haciendo.

comunicativo

Objetivos culturales

“Se conocera la importancia del tiempo y su segmentacion en la cultura hfiahfiu asi como las
distintas actividades que se realizan en la comunidad

Objetivos
lingiiisticos

Gramaticales “Verbos en presente habitual y personas 12, 28y 32,

“Negativo, afirmativo”

“frases adverbiales/ conectores de secuencia” digempu_ luego y
después

Frases Te gi pefi gatho ya pa?

Mu ya bi xudi

di nlangi  di nxaha, dinzedi, di mpaxi,
gi n"angi, gi nxaha, gi nzedi, gi mpaxi
mpefi, nxaha, nzedi, mpaxi

Mu ya bi dempa

Di mpefi, di uite, di fiuni, di fi’eni, di tsayo
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Gi mpefi, gi uite, gi fiuni, gi fi’eni, gi tsayo

Mpefi, uite, fiuni, fi"eni, tsayo

Mu ya bi nde

Di fiuni, di tsi, di tsaki, di pa di nt"ai, di mpeni

Gi fiuni, gi tsi, gi tsaki, gi uite, fi’eni, gi tsayo
Nunitsi, tsaki, uiete, fi"eni, tsayi

Mu ya bi nxui,

ditsaya, di &ha, di handi ha poni ka hia ya thogi
gi tsayo, gi &h4, gi handi ha poni ka hfid ya thogi
tsayo, &hd, handi ha poni ka hi4 ya thogi

Léxico

Nani nlangi, nzedi, nxaha, fiuni, tsi, tsa, tsaki, t'axi, &ha. Verbos:
levantar, desayunar, bafiar, comer, cenar, dormir.

Thuhu_ Nombres: Xudi, nde, dempa, nxui

adjetivos: Nunu gotho

determinantes

ga,
Materiales Material con hojas impresas y ejercicios, marcador, pizarron
Evaluacion En esta actividad, al docente le servira para evaluar el nivel de comprension oral y expresion
escrita

Nivel A1 Referente 3 " Unidad Ill 3
Descriptor “Puede expresar sus gustos y preferencias”
Situacion Nu u dine
comunicativa Lo que me gusta y lo que quiero
Objetivo Proporcionara informacién acerca de las cosas que le gusta, le disgusta, lo que quiere y no
comunicativo quiere.
Objetivos “Se conocera la importancia del tiempo y la clasificacion en ella sobre las distintas actividades
culturales que se realiza en la cultura hiiahiu”
Objetivos Gramaticales | “Pronombres en 12, 2% y 3® persona”
lingiiisticos “Verbos”

“Negativo, afirmativo”

“conjuncion”

Pronombres demostrativos

Frases Xki hatsi

;Ha gi ne?

Di ne ga mpefi

Nunu ne da nxadi

Hindi ne ga mpefi pege di ne ga nxadi

Nuyu ne da nei pege hindi da ntuhu

Haa ua hin“a

Haa di ga ne

Hindi ne ga nei

Nugiui di neui ga nxadiui.

Nu “iui ge neui gi mpehui.

Nugiui hindi neui ra nei

Nu’iui hingi neui ra xadi m’ede.

Nuyu hingi ne da nei.

Nuya ne da nei

Léxico Verbos: nei, nxadi, tuhu, nei, mpefi,

Nombres demostrativo: Nuna, nunu, nuya, nuyu.
Nombre: nugo, nui, nunu, nu’iui, nugiui.
Negativo: Hin'g,
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Afirmativo: Ha3,

Materiales

Material con hojas impresas y hoja de ejercicios, reproductor de audio, marcador y pizarron.

Evaluacion

Nivel A1
Descriptor

En esta actividad, al docente le servira para evaluar el nivel de comprensién oral y expresion
escrita.

Referente 4 Unidad IV 4 |
Puede desenvolverse en una compra simple

Puede describir los objetos de manera fisica, pidiéndolo conforme a su
interés, gusto o preferencia en una compra venta.

Situacion
comunicativa

Ra ntai ne ra mpo
Compra venta

Objetivo
comunicativo

Se analizaran los procesos que conlleva una compra venta y la importancia
del intercambio
Sabran desenvolverse en una compra venta

Objetivos
culturales

Comprender el valor que tiene el intercambio y la compra venta en la cultura

Objetivos
lingiiisticos

Gramaticales Saludo (singular, plural y género)

Pronombres y posesivos en 1%, 22 persona singular
Verbos en presente para 1 y 22 persona singular
Oraciones de pregunta

Comandos basicos

NUmeros

Negativo, afirmativo

Adjetivos

Frases Xki hatsi

Xki de

Xki hatsixu

Xki hatsi tsunt u

Xki hatsi nxutsi

Xki de tada

Xki de nana

-;Ha ngu u honi?

-Di honi...

-;Ha gi petsi chulo r’ oza?
- Ha di petsi ya ta r'oza
-;Te ma kuhu gi petsi?

-Di petsi t "ax roza, m o r’oza ne mothe r’'oza
-;Tengu gi ne?

-Di ne

-Xa madi/hingi madi

- Hense di petsi...

-;Nda a gi ne?

-Di ne nu, di ne yu, di ne na, di ne ya
-Raki

- Ga poti

-Haa, jamadi

Léxico

lexico Xki hatsi, hatsi (saludos)

Mpo, tai, ne, hioni, petsi, poti, uni, adi, (Verbos)

Nk’angi, nt’axi ntheni, mpothi, nk’axt’i (kuhu)

Noho, ch’ilo, dangi, nzatho, menza, madi, hingi madi

101



(adjetivos)

N“a, yoho, hiu, goho, kuta hasta el 500 (nimeros)
Nugo, nu'i (pronombre para 1 y 22 persona singular)

Di, gi (sufijo de tiempo presente para 12 persona singular)

Materiales Hoja de ejercicios , reproductor de audio

Evaluacion El maestro realiza la evaluacion constantemente al momento de que el
alumno realice sus presentaciones. Para esta unidad se toma en cuenta las
habilidades de expresion y comprension oral, comprendiendo sélo el
aprendizaje que en estas sesiones se refiere.

Nivel A.2. Referente 5 Unidad Il | 5 |

Descriptor Puede expresar su estado de animo”.

Puede hablar con frases simples de lo que siente y lo que sienten los otros.
Puede dar recetas

Puede leer recetas

Puede converse a alguien

Situacion comunicativa

“Lo que siento”

Objetivo comunicativo

“Sabra expresar informacion acerca de su estado de animo, preguntar la
de los demas y dar consejos sobre ello”

Objetivos culturales

“Se analizara la cosmovisién de la cultura, respetando las practicas y los medios que
emplean para la resolucion de sus mismas necesidades”

Objetivos lingiiisticos | Gramaticales “Pronombres en 12, 22 y 32 persona”
“Verbos”
“Negativo, afirmativo
Frases Xki hatsi
-;Te gi ja?

-otho hinte di ja

-Xan'u (ma A3, ma ‘ye, zit'e, ma m ui, ma da)
- di ne (aha, nuni, tsi,)

_didana

-;Hanja?

-Ge tsa gi tsi ra dehe ii"ethi.

-M"a konge ra othe jai

-;Te janunu)

- Xxa n’u ra Aa... /hinte ja

- tsudi ( dumu, johia, dathi)

lexico “Verbos (tsudi, dothi, dumu, johia, aha, nuni, tsi, )”
“Ndo’yo ra jai ( Aa. da, gu, ua, zithe, zinthe, xifo,
xinxi, xutha, jut’i, xifio ne ma ra) ”

“Hanja (dumu, jahia, dothi, ne ma ra)”

Materiales Hojas de ejercicios, cuestionario, marcadores, reproductor de audio, proyector
Evaluacion El docente evaluara mediante los ejercicios realizados sobre el nivel de comprension de
los diferentes estados de animo y el cuestionario que permite ingresar informacién que
aprendio el alumno sobre el tema.
4. Mazahua
Nivel A1 Referente 1 Unidad |

Descriptores

zoo ra zengua fie xits'i ko ngeje
Puede saludar presentar y solicitar informacién personal y despedirse
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Situacion

(1)jaga zenguaji yo jfiatjo

comunicativa | (1)Conociéndose en el salon de clases
Objetivo ra para fie ra fiaa k'o nafio e ntee ja zenguaiji yo jfiatjo(ja zengua fie re fieche
comunicativo | Sabra saludar y presentar y solicitar informacion personal y despedirse
Objetivos ra para kjanu ra fiaa yo nafio ntee jako na b'ub'u
culturales Aprendera y se expresara con respeto y propiedad de acuerdo a la expresion y habla de la comunidad.
Se trabajara los usos para la adaptacién del nombre en mazahua.
Objetivos Gramaticales | in chju yo in dyojui “Parentesco”
lingiiisticos ts'ijfia
“Sustantivos”
pronombres y posesivos de 1°y 2° persona
uso de verbos en presente
Frases Kjimi
¢pje in chjunzge?
in chjunzgo e...
¢ja in menzumuge?
in menzumugo a...
: ngezgo e Beto, ngezgo d’a
Mbeb'izhi. ¢ kjo ngets’k'e?
maxkjo
maxa
Buenos dias, Ya me voy,, Si, Adiés.
Cdmo te llamas?, Me llamo..., De dénde eres?, Soy de..., Qué estudias?, Estudio...
En qué trabajas..., Trabajo en...
Léxico chjuu
tsijfia ko xitsi ja b'ub'v/
yo xorv
yo bepji
yo in chju_e nafio tee: nuzgo, nuzge angeze d'ats’e fie nrexeji
Nombrar / llamar (en algunas lenguas se utiliza pos +nom),, Ser (en algunas lenguas
pos+ nom+lugar )., locativos , estudiar (carreras), trabajar (oficios), En 1°y 2° pers. Sg.
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 2 Unidad |
Descriptores | soo ra ra xitsi k'o ngejyo
Puede describir a las personas de su entorno
Situacion (2)ra mbara k'o ngejyo ntee: ra xitsi k'o ngejyo
comunicativa | 2)Conociendo a otros en el salén de clase
Objetivo ra xitsi k'o ngejyo
comunicativo | Aprendera a presentar a terceros
Objetivos ra para ra xits'i k'o in tsjaja fie nu jfi tee ko d'ats'ejnu
culturales Respetara las normas de la comunidad para hablar de alguien. Conocera las formas la 32 persona.
Objetivos Gramaticales | ra para ra xits'i k'o in tsjaja fie nu jfii tee ko d'ats'ejnu
lingiiisticos Usaré los pronombres y posesivos de 32 pers. Sg, asi como verbos en presente
Frases ¢Kjo ngejnu?
¢pje in chju angeze?
in chjue...
¢ja in menzumujnu?
in menzumu-a...
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¢ pje ri xoru?

xorwnu jiiaa e jiiatjo

¢pje na pepji?

pepji kja ngunxorw

¢ Quién es él?, ;Cémo se llama él/ella? , Se llama , De dénde es?, Es de..., Qué
estudia?, Estudia..., En qué trabaja..., Trabaja en...

Léxico Yo in chjuu e nafio tee, yo b'ezo fie yo nrixw
El mismo Iéxico del referencial uno, se adaptara para usarse en 3° pers. Sg

Fem. Masc y neutro

Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 3 Unidad |
Descriptores | s'0o re xits'i k'o ngejyo in dyojui
Puede hablar de su parentela
Situacion (3)in dyojui
comunicativa | (3) Presentacion de la parentela a los compaiieros de clase
Objetivo ra para ra xits'i ko ngejyo in dyojui kjanu-ra xits'i nrexe k'o gi nee re para
comunicativo | Aprendera a presentar y pedir informacion sobre los miembros de su parentela
Objetivos ra xits'i k'o ngejyo in dyojui. ra mburwra xits'i yo ts'ita, yo in tata kjanu yo in kjuarma
culturales Sabra identificar como esta integrado el parentesco o grupo doméstico, ya sea extenso o nuclear, en la
cultura y en la lengua
Objetivos Gramaticales | Ko in tsjaja
lingiiisticos Uso de Posesivos en 1°, 2° y 3° personas y verbos en presente
Frases janzi in kjuarma gi e&/
pje in chjuji yo in kuarmage
pje in chju in tatage, in kuarmage, in tsjoge, in suuge, in b'echje
Como se llaman tus hermanos,
Coémo se llama tu (papa, hermano(a) (s), tios, esposa de, cufiada (o) de, nieto(a) de
¢, Cuéntos hermanos tienes?
Léxico yo pezhe 1-20
in tatage
in nanage
in kuarmage
janzi
kjo ngeje
gi et/
in xirage
in suu
in ch'ige
yo ts'itage
in kumba/ nguane
NUmeros del 1 al 20, tu papa , tu mama , Hermanos, Cuantos, quién, Tienes, tu esposo,
,tu esposa,, tus hijos,, tus nietos, tus abuelos, compadre/comadre, padrinos/madrina
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 4 Unidad |
Descriptores S'00 re xitsi k'o tsjaji nrexe in dyojui
Describira actividades cuando que él o su parentela las realizan
Situacion (4)nuko ri tsjagojme ma xoruw
comunicativa | (4) Actividades que su parentela hace en la casa
Objetivo s'00 ra xits'i pje tsjaa nafio yo ntee k'o b'ub'wkja in nzumw

comunicativo

Aprendera a describir y preguntar sobre las actividades que la gente esta realizando.
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Objetivos

El estudiante aprendera las normas sociales del discurso en 3° persona.

culturales
Objetivos Gramaticales | k'oin tsjaja
lingiiisticos yo in chju_yo in dyojui
k'o gi tsjaa a nzumv
yo ts'ijiia k'o xists'i pje tjsaa
Presente progresivo.
Verbos relacionados con actividades cotidianas
Frases ¢ Pje gi tsjaa?
Ri opj ugo, etc.
Ri xorugo
Ri efiego
¢ Qué estas haciendo?
Estoy escribiendo, etc.
Estoy estudiando
Estoy jugando
Léxico tsja
opjw
xorw
sii
fionu; nuko ts'aya
Se retoman términos de parentesco., Los verbos hacer, escribir, estudiar, leer, beber,
comer, trabajar. , Dias de la semana
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 5 Unidad |
Descriptores | s'0o ra fiaa k'o tsja pama pama
Puede expresar sus habitos cotidianos
Situacion 5)nuko tsja pama pama
comunicativa | (5)Lo que hago diariamente
Objetivo ra para ra yaxwk'wtsja pama pama
comunicativo | Aprendera a describir de una rutina
Objetivos El estudiante aprendera las actividades mas comunes entre los mazahuas.
culturales
Objetivos Gramaticales | Ko ritsjaya
lingiiisticos Verbos en
Presente habitual
Y el uso de la 1°,2° y 3° persona.
Frases -ri fiango kjanu ra xaja

-ri pjosk'o in nana

-ri paxwa chji

-ri orwnu sibi

-ri paa kja ngunxoruw

-ri jyod'wxiwaru-fie e xiza

-ma a bi nzhaerri atr'a-nu in bepji kja ngunxorw

- ri efiego k'o in dyojui

-ngejyo k'o ri tsjago pama pama

Me levanto y me bafio, Me cepillo los dientes, cocino, hago tortillas, comer en la
mafiana, me visto, Voy a la escuela, , En la tarde realizo mis tareas,, Juego con mis
hermanos, Es todo lo que realizo todos los dias.
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Léxico Yo tsijfia k'o xits'i pje tsja

Xaja

Nana

Sibi

ngunxorw

Xiza

bepji

dyojui

pama pama

Verbos

Bafiar, Cepillar, dientes, cocinar, hacer tortillas, comer en la mafiana, vestirse, ir, venir, a
la escuela, o dela escuela, lumbre, tareas, hermanos / amigos, Todos los dias

Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 6 Unidad |
Descriptores | s'00 ra fiaa k'o nee napunkjufie k'o nee.
Puede expresar sus gustos y preferencias
Situacion (6)s'oo ra fiaa ma nofiuji fie ma nromu
comunicativa | (6) Te invito a un guajolotito
Objetivo ra mbara ra fiaa nuko nee fie ra mbara ra dyonwnafio e tee k'o nee.
comunicativo | Aprendera a hablar de sus gustos y preferencias y a preguntar a otra persona
Objetivos Ja ra fiaa ma nuu d’a xuntr'imaxi d’a tr'i.. yo jfiatjio ma nu tr'i ra mgimbi in mbayo a ra nee na punkju fie ra
culturales chjuntubi a kjanu ra mburwd'a chjuntu
Nota sobre reglas de cortesia cuando te invitan a comer
Ejercicio de comprension de lectura sobre
¢, Qué significa invitar a comer guajolote para los mazahuas?
Objetivos Gramaticales | iyo, ja, ra dyonwmba d’aja, yeje fie jfiii e tee, nu d'ats'e fie nrexe.
lingiiisticos Paradigmas de afirmacion, negacion, interrogacion
12,22, 3% persona del singular / ¢ plural?
Diminutivo y aumentativo
Frases kjimi
janzi yo nzhajnar
dyote mbexo
pje in chjunzge
in chjunzgo e lina
me na joots'k'e
pokju_
re kara ra xorw
ja
Buenos dias, Te invito a comer un guajolote el sabado?, Si, gracias, Nos vemos el
sabado. , Quieres un tamal? , Si, gracias, Estoy bien, gracias., Ya comi, gracias
Un taquito no mas, Uno grande o uno pequefio?, Uno de chile o uno de dulce?
Léxico jiionw nuk'o tjsa ma dya gi pepji.
Ja
iyo
Nombres de alimentos , Comida, Actividades cotidianas (en la casa, en el cuamil),
Tamales
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 7 Unidad |
Descriptores s'00 ra fiaa ma ra ma nromwkja chojmu
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Puede desenvolverse en una compra simple

Situacion (7)nu chojmwyo jAiatjo tomuji nrexe ma nromingo a jfiifii, ambaro fie ma nonixi a jyapju
comunicativa | (7)Vamos al tianguis
Objetivo ra mbara ta nromu-fie ra mbara ra mboo
comunicativo | El alumno aprendera a comprar y a vender
Objetivos s'00 ra mbara ra nromwkja nu chojmwnzakja kja nu in jfiifi.
culturales Practicara las reglas para la compra venta usada en la comunidad.
Reglas de compra y venta (¢, hay regateo? / negociacidn del precio))
Objetivos Gramaticales | nu d'ats'e fie nrexe.
lingiiisticos Singular y plural
Uso de numerales,
Diminutivos y aumentativos
Frases iJdanzijnu?
dyote mbexo
¢ Pje ginee?
Gi nego...
na mizhi
dya na mizhi
dyakunu
nujnu?
Cuanto cuesta?, Qué desea?, Cuesta tanto, Estd (caro) (barato), Deme ese, Cuél
quiere?
Léxico yo tsiji, ko pezhe, yo ts'ijiia: tomufie unw
k'o ts'ijiia: nra, ts'ike, maja, laxko, d'ats'e, nrexe. ko ts'ibepji k'o atr'aji kja nu jfii
(los colores, y precios, los nimeros del 100 al 1000) (los verbos comprar y dar)
Adjetivos: grande, chico, ancho, angosto, en singular y plural
Nombres de las verduras mas comidas en la region
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 8 Unidad |
Descriptores ra fiaa ja ga soy'a nu in jfiii, fie ra mbara ra dyonuyo nafio tee.
Puede expresar su estado de &nimo, las razones y preguntar a los otros
Situacion 8)jako soya in jfiii : ma fiaji d'a ts'ita ko d'a nrixu
comunicativa | 8) Mi primer visita a la comunidad
Objetivo ra mbara ra dyonupje soy'a nu in nzero fie xi a mboinkwuejnu.
comunicativo | Establecer primeros contactos con hablantes
Objetivos Re jfianra ja ba s'0o yo ts'ita ngekua re mbara re dyonu
culturales El estudiante reconocera normas de interaccion con los hablantes en primeras conversaciones Se
expresara estado.
Objetivos Gramaticales | k'o a kjogw: ja fie iyo
lingiiisticos pasado inmediato Frases de afirmacién y negacion

introducir explicaciones

Frases jako gi soya

a mboinkwuego...

a ri ts'itago

ri magago

ri ud'ugo

¢pjenga?

pje gi tsjaa

ri pjorwin b'echje

ri pjorwyo dyoxw

Cémo estas?

Estoy (triste, contento, enojado, cansado etc)
Porque.. (relacionado con sus habitos) con la realidad: no ha llovido,
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Léxico Yo tsijiia k'o xits'i pje tsja, s'00, b'ub'u; ja ba s'oo fie ja soya

maga

ts'ita

mboinkwue

dyoxw

Verbos, sentir, estar, Léxico de estado de animo:, Triste, contento, enojado, cansado
El clima, Y los animales

Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 9 Unidad |
Descriptores | s'oo ra dyonw fie ra nruruk'o nee ngekua ra mbara ja na b'ub'w
Situacion (9) ma gi zaje/ a jfiifi
comunicativa
Objetivo ra mbara ra orwfie ra jyod'wja ngekua ra iji fie ja ngekua ra fionu; ra sii fie ra kjijfi.
comunicativo
Objetivos yo nrenra jako b'ub'w-yo jfiatjo poji na punkju-e jionu; e lulu fie e nafio ko re sii. fie ra mbaraja ra orwko
culturales nee.
Objetivos Gramaticales | ja ra orwnajoo.
linguiisticos  "Frages mbarti in chju'u.
ja poji e jionu
pje poji nujnu
ja poji ts'e nreje
ja ngekua soyaiji yo tee ko ba zajer
pokjw
dya kja ndujmu
Léxico nrenra, tr'opjw, kareje, lulu, jionw
Materiales
Evaluacién
Nivel A1 Referente 10 Unidad |
Descriptores | s'oo ra dyonw-fie ra xits'i ja re zaja/kja nafio e jfiifii.
Situacion (10) ma pedye kja in nzumu
comunicativa
Objetivo ra mbara ra dyonu pje ra tsjaa ma nee ra ma d'a nafio e jfifii, fie ja ra maa, fie ra xits'i xi na jee maxi
comunicativo | bextrjo fie ra xits'i ja nzi ra tsontr'wngekua dya ra nzhod'w
Objetivos re xits'i nrexe yo in chju yo jfiifii ja ka ra kogu
culturales
Objetivos Gramaticales | Nuko ba eje un d'a, ye fie e jiii ntee.
lingiiisticos | Frases inaya pje ra mago?
kja nu mbutr'ezi
¢janzira tsontr'u?
dyech'a mbexo
inajee?.
iyo
¢ xits'i Aafio ra tsjaa ngekua ra ma?
s'00 re nzhontjo, bextrjon a kjanw
Léxico Pezhe
Yo mbutr'ezi
zunufie ye paa
in chju_yo jhifi k'o re ts'ogw
Materiales

1NR




| Evaluacion

5.- Kjundye pendi (Tlahuica)

‘ Nivel A1  Referente 1 Unidad |
Descriptores | Puede pedir y proporcionar datos personales de él mismo y de otras personas, asi como nombre,
apellido, edad, ocupacion y origen.
Puede llenar una cédula de datos personales.
Entiende conversaciones sencillas sobre datos personales.
Situacion Kakj tatpontyo (Conociéndonos)
comunicativa
Objetivo Sabra proporcionar y preguntar informacion personal
comunicativo
Objetivos Los alumnos comprenderan que antes de emprender una conversacion existe el saludo formal o
culturales informal y este es dependiendo a la edad de la persona a quien se aluda, aunque también variara
dependiendo a la posicién del sol y la cantidad de personas que se encuentran en el lugar.
Gramaticales | Los pronombres personales van a modificar a los verbos en tiempo presente.
verbo “llamar”
'A los  Kakj ;Tyendapjiu? Lijiu ma Adriana
Kachi  ;Tyenda lijiu? Pjiu Rodrigo/ Pjiu ma Alberto!
lijtyer  ;Tyenda ljiu? Ljiu Pxuwa
nombres propios que se utilizan para nombrar al genero femenino se le agrega el “ma”
verbo “tener” Verbo “vivir’
pregunt  respuest | pregunta respuest
Objetivos a a a
lingiiisticos Kakj tatyeby Kityeby | Tuchool Kichool
y y
Kac kityeby Tatyeby | Kichool Tuchool
hi y y
lijtyer ndityeb  Ndityeb | muchoo Muchoo
y y ly ly
Frases Jondobikilik’, jondobilajak’, jondobilajtuibink’

Jondobikilik'oo, jondobilajak’oo, jondobilajtuibink’oo,

Jokilik'/jokilik'oo tyutatsi /tyunatsi, Jokw ixu/ ndochu, jokilajak’ / jokilajak'oo jo xaki muxu
Saludos en singular y plural: (formales e informales) de dia, tarde y noche vy hasta
mafiana

a) Jo kach’ ;Tyenda lijiu? b) Kakj pjiu... /ma...

y tt ¢ Como te llamas? me llamo...
a) ¢,'Okua ki tye kjomejiu? b) kakj tu tye mejiu...
¢, Como te apellidas? me apellido...
a) ¢'Okua Ki chooly? b) Kakj tu chooly...
¢Donde vives? vivo en...
a) ¢ Tyenda kitye ‘umty? b) kakj tu tye ‘umty...
¢ Qué aprendes? aprendo...
a) ¢'Ojn mijnda kjenye kityeby? b)Kak| tatyeby... kienye
¢ Cuantos afios tienes? tengo...
a) ¢ Tyenda ljiu lijtye? b)Lijtyeljiu... / ma...
¢Como se llama é1? Ellella se llama...

a) ¢'Okua ndye kjomejiu lijtye? b)Lijtye-ndye mejiu...
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¢,Como se apellida él? Ellella se apellida...
a) ¢'Okua mu chooly lijtye? b) Lijtye'mu chooly...

¢De donde es él? Ellella es de...
a) ¢ Tyenda ndye ‘umty lijtye?  b) Lijtye-ndye ‘umty...
¢ Qué aprende é1? El/ella aprende...
a) ¢ Tyenda ljiu weta/wefi#? wata / wafiit ljiu ma...
¢,Como se llama tu papa? Mi papa se llama...

Léxico

Ne chuptiya: jia, tajldaa jo taltajuibi

Saludos: dia, tarde y noche

L'ajtly: tyenda, ‘okua, wa'a, ware/

Interrogativas: cémo, donde, quién /quién es

Nepjiu: ixu, ndochu, tyutatsi, tyunatsi, tyumendye; waftii, wataa,

Weplichu / wamoku / wepmutjua / wepndyu, Ndyejchi, Ximlusa, Plitjaa, Pujfiily, Beti,
Ndotyi, Beba'a

Sustantivos: nifio, nifia, sefior, sefiora, mi abuelo (a), mama, papa, hermano de hombre/
hermana de hombre /hermana de mujer/hermano de mujer, Col. Gustavo Baz, Santa
Lucia, El Totoc, San Juan Atzingo, La loma, Nativitas , Ocuilan

Verbos: Pjiu, ‘umty, chooly, mejiu, tatyeby
verbos: llamar, aprender, vivir, apellidar, tener

Numerales: mblaa, mnoo, mpjiu, ngujnoo, kwit'a, mblajndojo, mfiendojo, mfiengujnoo,
mblajtilajta, mblajta, mblajta mutzilaa, mblajta mutzi mnoo, mblajta mutzi mpjiu,
mblajt'a mutzi ngujnoo, mblajt'a mutzi kwit'a

NUmerales: 1-15

Materiales Ejercicio de la leccion 1.6 y 1.9y 2.7, proyector, reproductor de audio y grabaciones
Evaluacion Los alumnos aplicaran los conocimientos adquiridos a través de las descripciones y presentaciones de
alguno de sus compafieros frente a todo el grupo como actividad de expresion y comprensién oral.
Nivel A1 referente 2 Unidad |
Descriptores Sabra pedir y proporcionar informacion personal sobre su parentela. Puede llenar un formulario de su
familia. Entiende dialogos simples y decir frases cortas sobre la parentela.
Situacion Todos los que vivimos en la casa
comunicativa
Objetivo Sabra distinguir, pedir y proporcionar informacion personal de cada uno de los miembros de la familia
comunicativo extensa.
Objetivos Los alumnos sabran identificar las relaciones de parentesco y la integracion de un grupo domestico
culturales extenso
Gramaticales | Los pronombres posesivos siempre van a modificar a los sustantivos
Casa Padre  Madre Abuelo Hermano
Kakj Natoo  Wata waiiii  Tyumendy Weppich
(% u
Kachi Naktoo Weta weiiii  lityumend  Welichu
ye
littee  Nitoo  wemda ltyumendy
a (%
a) ¢Ojn mijnda kjunchooly pakto?  b) Patoo kwenchooly K'uita kjebi
¢ Cuantos viven en tu casa? en mi casa viven 5
a) ¢ Wa wefiii? / ; Tyenda ljiu wefiii? b) wafiii ljiu ma...
¢Quién es...? / Como se llama tu mamg?  Mi mama es.../se llama...
Frases
a) ¢ Wa wetaa? / ; Tyenda ljiu wetaa? b) wataa ljiu...




;Quiénes...? / ;Como se llama tu papa?  Mipapa es.../ se llama...

a) ¢ Wa muchooly plibenye? b) Kakj kwenchooly...
¢ Quién vive contigo? Conmigo vive mi...
Objetivo a) ¢Ojn mijnda felindyu / fielichu kityeby? b) mpjiu fiepndyu / fieplichu tatyeby
lingiiistico ¢ Cuantos hermanos tienes? tengo... 3 hermanos
a) ¢Ojn mijnda felimutjua/fieliwamoku kityeby? b) mnoo mwee
fiepmutjua/fiepwamoku tatyeby
¢ Cuéntas hermanas tienes? tengo...2 hermanas
b) tyelutyeby fiepmutjua/ fiepmoku / iepndyu/ fieplichu
no tengo hermanas  / hermanas/ hermanos/hermanos
a) ¢ Wa mujfiitye'muchooly plibenye?  b) Kakj kwenchooly...
¢, Quién mas vive contigo? Conmigo vive mi...
L’ajtly: ojn mijnda / wa'a
Interrogativas:
cuantas, cuantos / quién, como
Verbos:
chooly, tatyeby, be, pjiu
verbos: vivir, tener, ser, llamar
Pronombres:
kach’
Posesivos:
mi, conmigo, contigo
Léxico Sustantivos:
patoo, mujfiitye; bet'aa
Tyumendye; wepndyu / wepmutjua / wamoku/ weplichu
Mi abuelo (a), mi hermano (m-h) / (m-m) / (h-m) / (h-h)
wanii, wata, wepkulsi, wept'umiu
Mama, Pap3, tio (a)
wata pambei / wafii pamberi / wata patsuli/ wafii patsuli
mi suegro (h-suegro) / (h-suegra) / (m-suegro) / (m-suegra)
wamjutyi, wepchu, weptuma, wewaa, wepmunda,
mi cufiado (a), mi esposa, esposo, hijo (a)
Preposicién de lugar: En
Numerales: mblaa, mnoo, mpjiu, ngujnoo, kwit'a, mblajndojo, mfiendojo, mfiengujnoo,
mblajtilajt'a, mblajt'a, mblajt'a mutzilaa, mblajt'a mutzi mnoo, mblajt'a mutzi mpjiu,
mblajt'a mutzi ngujnoo, mblajt'a mutzi kwit'a — mblojnda
Numerales: 1-20
Negacion: t'akua, nadie
Materiales Ejercicio de la leccién 3.1y 3.4, proyector
Evaluacion En la exposicién de la familia que se presentara por equipos, seran interrogados por los mismos
alumnos planteandoles las frases vistas dentro del tema del parentesco y se evalua la dominacion
oral de sus respuestas con respecto a su arbol geneologico.
| Nivel A 1 Referente 3 Unidad Il |
Descriptores Puede describir las actividades que hace en la escuela y fuera de ella, asi como preguntar lo
que hacen otras personas al final entendera conversaciones sobre las actividades que hacen
los miembros de la familia.
Situacion Lo que hacemos




Comunicativa

Objetivo
Comunicativo

Sabra preguntar a la gente lo que hace incluyendo familia
(¢,Qué haces?), también sabré contestar lo que él hace en la escuela y en casa

Objetivos Culturales

Para las personas mayores se les pregunta con respeto aumentando kitndo

Objetivos
Linguisticos

Gramatica

Verbos en presente progresivo

Tyu marcador de tiempo presente para la primera persona

Tu tye marcador de tiempo presente para la primera persona en verbos
irregulares.

Mu marcador de tiempo presente para la tercera persona

Ndyu/ndye marcador de tiempo presente para la tercera persona en verbos
irregulares.

Frases

Buenos dias (saludo estandar)

¢ Tyenda kitchaly? ;Qué haces?

Tu tye m@ty -Estoy platicando

Tyu we -Estoy escribiendo

Tyu p@ndi xilyo  -Leyendo un recado

Tutye *umty pjiekakjo -Estoy estudiando tlahuica
Tyu ¢ fie pelota -Jugando con la pelota
Tyutsinsi texklo -Estoy comiendo dulces
Tutye tapi fiumafby -Me estoy atajando del agua
¢ Tyenda kitndo chaly? ; Qué hace usted?

Tyuta -trabajando
Tyu taa - comprando
Tu tye komoo - corriendo
Tyu wili -vendiendo
Tyu s -durmiendo
Tyu weli -cosiendo

¢ Tyenda ndychaly lijty¢? ;Qué haces?
Ndyu jee kats'i  -Estoy haciendo la comida
Mu mbafchi  -Estoy barriendo

mutsinsi ... -Estoy comiendo

Takchaa xit'a -Estoy cortando la hierba

Mu xepi -Estoy pizcando

Mu lubinza  -cortando lefia

Mundy - caminando

-; Tyenda ndy xaly wetaa? ; Qué hace tu papa?

-Mu tyd - sembrando maiz

-; Tyenda ndy xaly weflii? ; Qué esta haciendo tu mama?
-Mu me - haciendo tortillas

¢ Tyenda ndy xaly welikulsi? ; Qué hace tu tio?

-Mu lubi nza -Raja la lefia

-; Tyenda ndy xaly welitumendye? ; Qué hace tu abuelo?
-ndytsi ndonda -tomando chimpirrin

-; Tyenda ndy xaly welichu? ;Qué hace tu mujer?
-Tatyenda -nada

¢ Tyenda ndy xaly ...?7;Qué hace tu cufiada?

-Mu mbafchi -barriendo

¢ Tyenda ndy xaly weliwa?

Ndye ajpo/ fie petsu  -Mi hijo esta cuidando los marranos
¢tyenda ndy xaly wemalku? ; Qué hace tu hermana?
Wamaku mu wili nkutu -Mi hermana esta cociendo su camisa
Jtyenda ndy xaly...? ; Qué hace tu cufiada?

-mu pje fie ntsi  Mi cufiada espanta al perro

¢ Tyenda ndy xaly ixu? ;Qué hace el nifio?

Wire ixu mu e/ kon ntsi-Mi hijo esta jugando con el perro




Léxico Estoy...

Platicando...
Escribiendo...
Leyendo...
Estudiando...
Juagando...
Comiendo...
Atajando...

Estoy...

Haciendo

Barriendo... Comiendo...
Cortando...Pizcando...

Materiales Ejercicio de la leccion 3.1y 3.4, proyector
Evaluacion Se evaluan partir de un juego, al mostrarse la accién se les pregunta y ellos arman sus
respuesta por equipo.
‘ Nivel A1 Referente 4 Unidad Il ‘
Descriptores Puede cuestionar y proporcionar de lo que hace diariamente
Puede hablar de lo que hace diariamente y lo que hacen los otros
Puede leer textos cortos sobre la rutina de las personas
Puede describir textos cortos sobre las actividades cotidianas de los demas
Situacion Lo que hacemos siempre
comunicativa
Objetivo El alumno sabréa decir algo breve de lo que él y los demas hacen durante el dia
comunicativo

Objetivos culturales

En la redaccion o expresion del espafiol es muy variable y especifica, sin embargo en el
tlahuica es muy completa y precisa en las pocas palabras de secuencia.

Objetivos
lingiiisticos

Gramaticales | Verbos en pasado y advebios ....
-Jo kach’ ; Tyenda kilchaly nlux.../ plenye kimuxu, kilndaa, putjuibi?
Frases Y tu 4 qué hiciste el lunes.../ en la mafana, tarde, noche?

*Nlux ...tafji kitatsinsi / kitatyeji
El lunes... temprano como/me bafio
*Talndaa tutye moty / ta e
En la tarde platico/juego
*Pjutuibi tyu pondy lyo / tyu wee

En la noche leo / escribo
-Jo kach’ ; Tyenda kitchaly ndyetzo jia / mulajii / mi'aja/ mu ilaja?
Y tu ¢ qué haces todos los dias/ siempre/ a veces/ al rato?
*Dyetzojia tyu loo patoo
Todos los dias estoy en mi casa
*Mulajiii tatbajchi mbitji

Siempre barro mi patio
*Mbola fijii tatyu jee-pkats’i / tatyu lubi

Luego hago mi comida/ rajo lefia
*Mi’aja tu tye ‘umty pjiekakjo / pjiemajnak

A veces estudio tlahuica/ espafiol
*Mu ilaja lyu tyejndi wataa/ wafiii
Al rato le ayudo a mi papa / mama
-; Tyenda ndixaly ma Amanda /lijtye- iumuxu, fiulndaa, pjutuibi, muladji,
mi’aja?
;Qué hace Amanda /ella en la mafana... tarde, noche, siempre, a
veces?...

Verbos:
hacer, comer, bafar, platicar, jugar, escribir, leer, estar, barrer, estudiar,




Léxico

rajar, ayudar, cuidar, trabajar, lavar, poner, cocer

Adverbios de secuencia:

ki muxu, Tajldaa, Taltajuibi, Mulajfi, Mu ilaja, Mula nbuelta

mafana, tarde, noche, siempre, alrato, otravez

Njoxy, Mbola, dietzo jia

Después, luego, todos los dias, Antes, primero, temprano, a veces
Pronombre: TU, él

Nombres: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado y domingo
Posesivos: Tu, mi

Interrogativas: Qué

Materiales Grabaciones, equipo de audio, ejercicios 5.1y 5.3
Evaluacion Redactan y presentan ante el grupo lo que hace diariamente algin familiar de su casa.
Complemento de cuestionario
| Nivel A1 Referente 5 " Unidad Il |
Descriptores Sabra expresar gustos lo que le gusta comer y lo que le gusta hacer
(negacidn)
Situacion Comunicativa Me gusta (comer, hacer)
Objetivo Comunicativo Podréa decir las cosas que le gusta comer y hacer
Objetivos Culturales En la lengua tlahuica no existen las preferencias, solo gustos, para referirse a la comida
hay forma de expresar las cosas blandas y duras.
Tyutsinsi
Tyutsa
Objetivos Linguisticos Gramatica | Pronombres, nombres + verbo gustar de 1° y 2° persona singular
Tiempo presente, Interrogativas, negacion y
Nexos
Frases
¢ Qué estas haciendo? Nada, comiendo
-Ah son elotes
-A mi me gusta los elotes / camotes blandos / camotes duros, y a ti ;qué
te gusta?...
-A mi no me gusta los nopales /frijoles, y a ti ;qué es lo que no te
gusta?...
-Y a ti, ;qué te gusta, los quelites o los hongos? A mi me gustan los
hongos
Léxico Verbo
baftik Gustar
Jee Hacer
tsinsi Comer
Verduras o alimentos:
Muxa elotes,
Mbonyu camotes,
Mijijati nopales,
Nchii frijoles
Nchoo hongos,
Xu quelites
interrogativa:
¢ Tyenda? Qué
Negacion:
Takua / tye No
Materiales Ejercicios y audios
Evaluacion Se evalud con la participacion en cada uno de los ejercicios




‘ Nivel A1 Referente 6  Unidad IV
Descriptores Puede expresar y preguntar de lo que quiere comprar
Puede entender una conversacion sencilla sobre compra-venta
Puede hacer cuentas de lo que compra o vende
Puede leer y contestar un texto sencillo de compra-venta
Puede describir su propio dialogo y expresarlo ante los demés
Situacion 7. Compra- venta
comunicativa
Objetivo El alumno sabra distinguir y participar en conversaciones de compra venta.
comunicativo

Objetivos culturales

Dentro del territorio donde se ubican los hablantes tlahuicas, no existe el mercado como tal,
solo pequefios negocios que hay dentro y fuera de la comunidad donde si se practica el acto

de compra-venta

Objetivo
lingiiistico

Gramaticales

Aunque aqui va el funcionamiento o comportamiento de la lengua, que
cambia.

Frases

-Buenos dias
-;Qué vende? Vendo... habas, maiz, guayabas
-; Tiene gachupines? Si, si tengo, ;Qué le doy?
-Deme un kilo de gachupines, ¢ Cuanto es?...son 30 pesos
-jGracias!
=  ;Qué mas tiene? Tengo... habas, maiz, guayabas, chilacayotes y
naranjas
= ;Cuanto cuesta la sardina de habas? Cuesta a 15 la sardina
= 15, jestadn muy caros! LIévelos estan baratos
= Gracias,
-Y ¢ Cuénto cuesta el cuartillo de maiz? El cuartillo cuesta 18 pesos
-Deme 4 cuartillos
-; Cuanto cuesta el montén de guayabas? A 8 el monton
-Deme 2 montones
= ;Cuanto cuesta el monton de chilacayotes / guayabas? Cuesta a
15 el montén
= Déjemelos en 8 pesos! No me sale sefiora
= ;Cuanto es lo menos? Se los dejo en 10 pesos
= Démelos, me los llevo. Aqui tiene...
= Mire, aqui tiene! jTambién Lleve las naranjas!
= Hoy no quiero, jgracias!
= Y ;Cuanto el manojo de epazote? Cuesta... a 5 el manojo
= Deme un manojo de epazote y uno de papalo, jtenga, mire!
jGracias!
-; Tiene quelites?, Si ¢De cual quiere?
-Quiero los cenizos. Cenizos... ya no hay, solo tengo quintoniles y nabos
-Deme esos manojos... ¢Los quintoniles?
-Si, ¢ Qué mas le doy?
-Nada mas. ;Cuanto es de todo? Son... (20)
-Aqui tiene/ tenga
= Cuénto cuesta el kilo de carne? Cuesta a 80
= ;,Me cambia mi lefia? Si, pero por ocho brazadas
= Uhno, es mucha lefia. Mmm pues ¢ cuantas brazadas me das?
=  Ledoy cinco o hasta seis. Bueno, si te lo cambio
=  Entonces espéreme, ahorita le traigo, me lo aparta eh
Traducir en tlahuica

Léxico

Interrogativos: qué, cuanto, cudl
Colores: rojo, amarillo, morado, café, negro, azul...




| Nivel A 1
Descriptores

Referente 6 | Unidad V |
Aprendera a expresar su estado de salud y preguntar por lo que puede hacer para
curarse (curandero/hierbero)

Situacion Comunicativa

Estoy enfermo (Malestares/me duele el cuerpo)

Objetivo Comunicativo

Sabra expresar lo que le duele y lograra identificar el nombre de cada parte de su
CUErpo

Objetivos Culturales

La gente tlahuica aun recurre a la medicina tradicional

Objetivos Linguisticos

Gramética | Posesivos + verbo en presente, nombres, siy no

Frases a) ¢ Como estas?...Bien gracias / muy mal

b) Me duele... ; Qué te duele?

a) ¢Te duele tu... cabeza, ojos, muela, oido, brazo, manos, hombros,
estomago, cintura, trasero, rodillas, pie?...

b) si, me duele.../ no, me duele... mi frente, mi ombligo, mi dedo etc.

Negacion: no

Afirmacion: si

imperativos 6 mandatos: dame, deme

Medidas: kilo, cuartillo, sardina, monton, manojo, brazada, pesos

Nombres: habas, maiz, guayabas, gachupines, chilacayotes, durazno, hongo,
jicama, calabaza, papa, jitomate, tomate, quintonil, nabo

Verbos: tener, dar, vender, costar $, estar, dejar, ser, llevar, querer, prefiero,
gustar

Numerales: (10-50)

Materiales

Grabaciones, equipo de audio, presentaciones en power point, ejercicios 5.1y 5.3




Léxico Estoy...

Tatyeby Tengo...
Mu be i Me duele...
Partes del cuerpo
fiiwi, fiipi, fiiji, nambo, naye, nata, nachee, nchii,
Plantas medicinales.
Nluta

Xishnundye

Xinkily

Xindaka

Ximatoty

Materiales

Presentacion Gises, hojas

Evaluacion

Mediante un ejercicio los nifios deben entablar un dialogo expresando lo que le duele.

6.- Matlazinca

Nivel A.1 Referente 2 Unidad 2 |
Descriptores *  Puede presentar a los miembros de su familia
* Escucha y comprende presentaciones de familiares
¢ Puede elaborar un arbol genealogico de su familia y describir a los
integrantes
* Puede escribir frases cortas donde utilice nUmeros
Situacion Integrantes de mi casa
comunicativa Pitjemani ronchjori,
Objetivo Aprendera a hablar y a hacer y contestar preguntas sobre sus familiares
comunicativo
Objetivos Conoce la forma en que la lengua matlazinca se refiere a la parentela.
culturales Puede diferenciar cuando uno se refiere a un hermano: hombre con
hombre, mujer con mujer, mujer con hombre u hombre con mujer.
Objetivos Gramaticales Uso de posesivos
lingliisticos Tje
Ni
Ni
Pronombres
Kaki
Kachi
Ret’ewi
género
kan-
kama-
Frases - chji want’ewi kuchjori pimaani?

- pitjemani kuchjorij tje

- chji pi’maani mjexi ron chojori?
- pitj’emani kjue_____

- mukjatsoopi ni_____

- nixu tje

- kan/kama _____

- mukjatsopi niwentani?

- mukjatsopi ni wenkiwi?




Léxico Nombres:
watani
waniwi
tjetitoni
tjewenkiwi
tjerutoni
tjentijwewi
matata
manana
kuwi
Verbos
tener?
posesivos
tje-
ni-
ni
Interrogativos
Chji

Materiales

lamina de la parentela, cartulinas, marcadores, cinta adhesiva, memorama con los
integrantes de la familia

Evaluacion

Oral: Presentacion de su familia
Escrita: las entrevistas y se corregiran con el grupo

Nivel A1
Descriptores

Referente 3 Unidad 3 \ |
Puede dar informacion sobre lo que hace cotidianamente.

Puede expresar y preguntar qué esta haciendo él y otros

Puede distinguir horarios del dia y asociarlos con actividades

Entiende textos cortos sobre actividades cotidianas

Situacion T’ani mutujewi
comunicativa
Objetivo El alumno aprendera a expresar y preguntar por las actividades cotidianas
comunicativo
Objetivos La distincion de los horarios del dia en base al sol y las campanas.
culturales Las diferentes actividades que se realizan en la comunidad.
La distincion del horario de entrada a las actividades del comunidad.
Objetivos Gramaticales presente habitual
lingiiisticos 1% ps tu-, 2% ps i-, 3° pers ku-
Presente progresivo
1°" ps tuj-, 2% ps ij-, 3° pers kuj
Frases t’ani itujewiteso ne jeabi? - teso ne jeabi...
t’ani itujewi? - pojt’i man tejuti?
todos los dias........ “teso ne jeabi tuj”

printa njeabi tuj.....(a medio dia....... )
nxeni tuj..... (en la noche me....... )

Léxico verbos

xowi, texuti, kutemepi, kutenechi, kunpa
betejiti, kajp’awi , kuntru , kuteyoxi, kueni,
pejue, t’entani, tenechi, teyoxi, tenixi, iwi
Nombres:

tienda, comida, dientes, animales, cena

horario en que tocan las campanas

4 am= ron tu k’asi nprima




5 am= ronyenchowi

12 pm= rontu k’asi pi atsi njeabi
4 pm= ronyerunta

5 pm= ronyerunta

7 pm= rontu K’ats’i nitjemuni

Materiales hojas blancas, colores, crayolas, loteria, ejercicios.
Grabacion de las campanas del dia
Ejercicio de lectura
Juego de la lluvia

Evaluacién La unidad se evalula con el portafolio de trabajos del alumno

Esta seccidn se puede dividir en dos referencias ya que es muy extensa

Nivel A.1

Referente 4

Unidad 4

Descriptores -Puede decir que le gusta y la negacion de lo que no le gusta.
-Puede hablar en segunda y tercera persona.
-Puede hablar de forma plural.
-escucha y comprende conversaciones de los demas.
Situacion T’ani mutubajyaki
comunicativa
Objetivo lo que me gusta
comunicativo
Objetivos La negacion tiene que ir al inicio de cada oracion.
culturales
Objetivos Gramaticales poder identificar la negacion ademas de primera
lingiiisticos segunda y tercera persona,
poder identificar tiempo presente y pasado
Frases t’ani mutubajyaki?
t’ani xamutubajyaki?
t’ani mutubajyak’i?
t’ani xamutubajyak’i?
Léxico verbos
bajyaki/ ba’ati, sisi, tani, si, texuti, tejiti
negacion
xa-
tiempo
ku-
ka-
grande
maa-
pequeno
ch’a-
Materiales imagenes, plastilina, hojas blancas
Evaluacion
Nivel A.1 Referente 5 Unidad 6 \ |
Descriptores e comprar productos en base a las artesanias de la comunidad
e sabra dar y pedir informacion de un producto
e podra describir un objeto
e podra contar dinero
Situacion Be tenta (en la tienda)
comunicativa
Objetivo La compra venta




comunicativo

Objetivos
culturales

El estudiante podra conocer las artesanias de la comunidad aunque algunas de
ellas ya no se utilizan.
Podra contar dinero para pagar.

Objetivos
lingliisticos

Gramaticales Uso de Posesivos
Tje

Ni

Ni

Uso de Duales
Tenowewi

Uso de Plurales
Roxuje

Frases Mjexi ku kostaru ?
Paki nan..... ?
Tamjexi ?

Ta mjexi ?

Léxico Verbos

Tani

Paki

Awi

Poki

Jena
NUmeros (pesos)
Nan-

Ne-

Xu-
Rokunjowi
Rokut’a
Nattowi
Netowi
Nenkunjowi
Murat’anrat’a
Rat’a

Materiales

Fotocopiados de material, pintarron, marcador,

Evaluacion

Nivel A1
Descriptores

Referente 6 Unidad 7 \ |
Puede decir los estados de animo

Puede decir como esta

Puede dar informacion de terceras personas de acuerdo a su estado de animo

Situacion Puakja (como estas)

comunicativa

Objetivo Estados de animo

comunicativo

Objetivos Sabra diferenciar los estados de animo a diferencia del espaiiol, cuando uno

culturales esta triste se da referencia a una hoja marchita(tukjomji), cuando uno esta
contento se da referencia a mi corazon esta contento(tutebajya), poder saber
que el estar bien se relaciona con el verbo estar bien-bueno “tjowi”

Objetivos Gramaticales Posesivo

lingiiisticos Tiempo-aspecto,

Taj, tuj, ruj
Ta, tu, ru
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Aj, ij, rij

A, i, ri

Kaj, kuj, taj
Ka, ku, ta
Pronombres
Kaki

Kachi
Ret’ewi

Frases

Puakja ?.....tuj tjowi
Tani ituteti ?....xateta
Tani mututeti ret'ewi ?
Pumakja ni waniwi ?
Puakja ni watani ?
Ret’ewi kujtjowi
Ret'ewi xamujtjowi

Léxico

Tjowi

Komji
Bajya

Materiales

Imagenes, material impreso,

Evaluacion

Dialogo
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